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REZIME

Domaci zadatak predstavlja sastavni dio nastavnog procesa. RazliCite su
moguénosti kada je u pitanju istrazivanje na temu domacih zadataka i upravo zbog toga je
1 nastala zelja za ispitivanjem misljenja i stavova ucitelja i roditelja na temu domacih

zadataka iz maternjeg jezika koji su od posebne vaznosti za ucenike.

Cilj ovog istrazivanja bio je utvrditi na¢in na koji ucitelji planiraju, pripremaju,
zadaju 1 vrednuju domace zadatke uc¢enika iz maternjeg jezika u treCem razredu osnovne
Skole, kao 1 utvrditi povezanost uc¢esca roditelja u izradi domacih zadataka. Tehnika koju
smo koristili u istrazivackom dijelu rada je tehnika anketiranja, koja je sprovedena maja i
juna 2023. godine. Istrazivanje je bilo anonimno, a kori§¢eni upitnici sastojali su se od
pitanja zatvorenog i otvorenog tipa. Ovom tehnikom smo ispitali stavove, misljenja,

interesovanja i preference ispitanika kada je u pitanju domaci zadatak iz maternjeg jezika.

Za potrebe ovog istrazivanja, ispitali smo 136 ucitelja i uciteljica tre¢ih razreda
osnovnih Skola na teritoriji Crne Gore, a ponajvise iz primorskih opstina. Takode, ispitali
smo 1 136 roditelja ucenika tre¢ih razreda prethodno pomenute regije koji su nam dali
odgovore na pitanja o tome koliko su njihova djeca opterecena, kakvi su njihovi stavovi 1
na koji na¢in im pruzaju pomo¢ prilikom izrade domacih zadataka iz maternjeg jezika.
Ispitan je identican broj roditelja 1 ucitelja kako bi se osigurala ravnoteza u uzorku 1 kako
bi se dobila objektivnija slika stavova 1 iskustava obje relevantne strane koje imaju vaznu

ulogu u obrazovanju djece.

Dobijeni rezultati ukazuju na to da ucitelji planiraju, pripremaju, zadaju i vrednuju
domace zadatke ucenika u skladu sa aktuelnim metodickim preporukama, a da roditelji pri

tom pruZzaju podrsku na adekvatan nacin.

Uciteljima se preporucuje da jasno definiSu ciljeve za svaki domaci zadatak kako
bi ucenici znali Sta se od njih ocekuje. UCenicima treba ponuditi razli¢ite vrste domacih
zadataka kako bi se podrzali razli€iti stilovi ucenja i podstakle sposobnosti svih ucenika.
Dalje, uvijek je potrebno pruziti redovne povratne informacije o domaéem zadatku i
omoguciti prostor za pitanja i pomo¢. Sa roditeljima treba komunicirati u vezi sa svrhom
domacih zadataka i kako na najbolji na¢in podrzati uenike za rad kod kuce. Sa kolegama

treba razmjenjivati najbolja iskustva kako bi se zajednicki radilo na unapredenju znanja



kod ucenika. Takode, treba biti otvoren za najnovije metode ucenja i poducavanja, te

Kljucne rijeci: domacéi zadatak, maternji jezik, roditelj, ucenik, ucitel;.



ABSTRACT

Homework assignments are a common part of the teaching process. The
possibilities of research in the area of homework assignments are diverse, which resulted
in the motivation to make a survey on the opinions and perceptions of teachers and parents
about homework assignments in mother tongue, which are of special importance for the

students.

The aim of this research is to identify the ways teachers plan, design, assign and
assess mother tongue homework assignments for the third grade of elementary school, as
well as to determine the involvement of parents in doing the assignments. The method we
used was based on a survey conducted in May and June 2023. It included two
questionnaires comprised of open-ended and closed-ended questions, both of which were
filled in anonymously. By utilizing this method, we examined the perceptions, opinions,

interests and preferences of the respondents as regards mother tongue home assignments.

For the purpose of the survey, we used a questionnaire with 136 third-grade teachers
from elementary schools of Montenegro, primarily from the coastal municipalities. In
addition, we surveyed 136 parents of third-graders from the region who provided us with
answers as regards the load put on their children, with their opinions on the matter and the
ways they assist their children in doing the mother tongue assignments. We examined an
identical number of teachers and parents in order to provide a sample balance and to
provide for an objective insight into the perceptions and experiences of both relevant sides

playing an important role in children education.

The obtained results indicate that teachers plan, design, assign and evaluate
homework assignments in accordance with actual methodical recommendations, and that

the parents provide their support in an adequate manner.

Teachers are suggested to clearly define the goals of each homework assignment so
that the students clearly understand what is expected from them. Students need to be
offered different types of homework assignments so as to take into account various learning
strategies and to encourage individual competences of all the students. Furthermore, it is
always needed to provide regular feedback on the homework assignment and to be open
for questions or seeking assistance. The purpose of a homework assignment should be

communicated with the parents, as well as the best ways to support the students for working
3



at home. Best practices and experiences should be shared among the colleagues in order to
work together for the enhancement of the students’ knowledge. Teachers should also keep
up with the most updated teaching/learning methods, as well as with various available tools

that would make homework assignments more interesting to the students.

Key words: home assignment, mother tongue, parents, student, teacher.
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UvVOD

Zahvaljujué¢i rezultatima dosada$njih istrazivanja, neprestano se otvaraju nova
pitanja u vezi problema domacdeg zadatka. Razli¢iti metodicari su polemisali o vaznosti

ovog problema kroz prethodne godine i isticali njihove prednosti i nedostatke.

U tre¢em razredu osnovne $kole, uCenici se susrecu sa razli¢itim izazovima i novim
zahtjevima za ucenje, a domaci zadaci predstavljaju jedan od nacina za jacanje njihovih
vjestina 1 znanja. Uz to, ucesce roditelja u procesu izrade domacih zadataka ima potencijal

da dodatno obogati iskustvo uéenika i podrzi njihov napredak.

Domac¢i zadaci bi trebalo da budu u funkciji ostvarivanja vaspitno-obrazovnih
ishoda, moraju imati svrhu podrske i produbljivanja razumijevanja gradiva, kao i razvoj
vjeStina nezavisnog istrazivanja i ucenja. Potrebno ih je zadavati umjereno bez

pretjerivanja kako ne bi doslo do prezasicenja.

Ucenici kroz rad na domadem zadatku razvijaju svoje vjeStine istraZivanja,
upravljanje vremenom, organizaciju i rjeSavanje problema, dok roditelji treba da prate
napredak svog djeteta, ponude dodatno objasnjenje kada je to potrebno 1 stvore okruzenje
koje ¢e ucenike podstaci na rad. Takode, ovo iskustvo im pomaze da razviju odgovornost

prema obavezama i postave temelj za buduce ucenje.

U prvoj cjelini rada pristupili smo teorijskom problemu gdje smo opisali ulogu i
znacaj domaceg zadatka iz maternjeg jezika, vrste domaceg zadatka, istakli svrhu,
prednosti i nedostatke, objasnili koja je uloga ucitelja prilikom zadavanja domaceg
zadatka, na koji nacin najbolje pripremiti ucenike za izradu, zatim shvatanja teoretiara o
znacaju i svrsi domaceg zadatka i njegovo ocjenjivanje. Takode, spomenuli smo i roditelje
I njihovu ulogu prilikom izrade domacih zadataka kao i naglasili neke njihove stavove o
optereéenosti domac¢im zadacima. Nakon teorijskog pristupa prikazani su rezultati
sprovedenog istrazivanja kod ucitelja tre¢ih razreda, kao 1 miSljenja roditelja u vezi
zadavanja, opterecenosti i koli¢ine vremena koje djeca potroSe piSu¢i domaci zadatak iz

maternjeg jezika.

Trebalo bi da je reforma obrazovanja donijela drugaciji pristup domac¢em zadatku,

koncipiran na nacin da se ucenikovo slobodno vrijeme ispuni korisnim i edukativnim



sadrzajima, da ih stavi u poloZzaj istrazivaca i pronalazaca informacija koji su neophodni za
realizaciju nastavnih sadrzaja kao i da domaci zadatak treba da predstavlja zadovoljstvo i

radost, a ne opterecenje (Mrkonji¢, 2007).



I. TEORIJSKI PRISTUP

1. DEFINISANJE POJMA DOMACI ZADATAK

Prate¢i redovno tokove nastavnog procesa, moze se uociti da se na svakom
nastavnom c¢asu ucenicima zadaje domaci zadatak. Njegovom smislu, uticaju na razvoj

ucenika i1 ulozi nastavnika, ali i roditelja, ne pridaje se mnogo znacaja.

S obzirom na to da su se mnogi istrazivaci bavili temom domacih zadataka nastale
sumnoge definicije s ciljem da obuhvate pojam domaceg zadatka. U vaspitno-obrazovnom
radu domaci zadatak je prisutan kao sastavni dio nastavnog procesa, svakodnevno i u skoro

svim nastavnim predmetima (Mrkonji¢, 2007).

Domac¢i zadatak razumijemo kao poseban oblik realizacije sadrzaja nastavnih
planova i programa, vazan je element nastavnog procesa i u nastavnoj praksi prepoznajemo
razlicite oblike i1 postupke izrade. Kada govorimo o domadem zadatku, tada o njemu
mozemo razmisljati kao o smislu samostalne ucenicke aktivnosti (Mrkonji¢, 2007). Isto

tako, ona je vazan dio svakodnevne rutine uc¢enika, smatraju Cooper i saradnici, (2006).

Pataki (1956) istic¢e da se doma¢im zadacima utvrduju znanja i uvjezbavaju navike

koje su potrebne za dalje ucenje.

Prema Poljaku (1990) domac¢i zadatak se moze definisati kao aktivnost koja se
obavlja izvan Skolskih ¢asova, ali usko povezana s obavezama prema Skoli koja doprinosi

ostvarivanju nastavnih ishoda (Poljak 1990).

Cooper (1989) domaci rad definiSe kao zadatak koji ucenicima dodjeljuje
nastavnik, a ucenici ih rade van Skolskog ¢asa i1 njihovog direktnog ,,vodstva“ dok je rad u

toku (Cooper, 1989).

Stjepan Sokol (2005) definiSe domacdi rad kao izuzetno fleksibilan pojam koji
obuhvata sve zadatke koje ucenik treba da obavi van Skole kao nastavak nastavnih

aktivnosti iz Skole.

Domaci zadatak omogucuje proSirenje ,,nastavnog procesa za vrijeme daljeg

napredovanja u ucenju, vjezbanju, ponavljanju...“(Matijevi¢ i Radovanovi¢, 2011: 84).
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Pod pojmom domaci rad neki autori podrazumijevaju iskljucivo rjeSavanje zadataka u

pismenom obliku bez moguénosti izbora (Sokol i Vrbosi¢, 2017).

1.1. Uloga domaceg zadatka u ostvarivanju vaspitno-obrazovnih

ishoda

Natava maternjeg jezika i knjizevnosti ima najizrazeniji vaspitni potencijal u
poredenju s drugim Skolskim predmetima. Nastava knjizevnosti obogacuje vaspitnu

dimenziju i pomaze u formiranju li¢nosti u¢enika (Predmetni program, 2017).

Kvalitetna nastava maternjeg jezika i knjizevnosti promoviSe razvoj moralnih
vrijednosti, pomaze u formiranju pozitivnih navika i pozeljnog drustvenog ponasanja medu
ucenicima. Putem nastave ovog predmeta ucenik postaje nezavisan, mastovit i kulturan

pojedinac, svjesan svog licnog i nacionalnog identiteta (Predmetni program, 2017).

Domac¢i zadatak pocinje kao timski rad tokom jednog ¢asa nakon ¢ega svako radi
individualno kod kuce, isti¢e Nikoli¢, (1992). Rezultati takvog rada se kasnije zajedno

koriste i stapaju u kolektivni rad na nekim narednim ¢asovima (Nikoli¢, 1992).

Nikoli¢ (1992) istice da takav rad podsti¢e pojedince, a pojedinci svojim

rezultatima obogacuju zajedinicki rad.

Nikoli¢ (1992) tvrdi da pravilnim izborom, efikasnom metodoloskom postavkom
domacih zadataka i dobrim pripremanjem ucenika mozemo ostvariti koristi, ne samo u
kvalitetu izrade domacih zadataka, ve¢ i u otklanjanju nepotrebnih konfuzija ucenika, pa
se takvi zadaci lakse savladavaju. Takode, pomenuti autor istice i operativno zajedni$tvo

domaceg i Skolskog, individualnog i kolektivnog rada (Nikoli¢, 1992)

,Domac¢i rad wucenika ima didakticko razvojnu vrijednost u domenu
osamostaljivanja ucenika i sticanju znanja, stvaralaCkom ispoljavanju, razvijanju

samosvjesti 0 sopstvenim moguénostima i interesovanjima“ (Jukic et al., 1998: 470).

Pored uloge u obrazovanju, domaci zadatak ima znacajnu vaspitnu ulogu. Redovno
dobijanje i rjesavanje domaceg zadatka pomaze ucenicima da razviju naviku i steknu
rutinu. Takode, uci ih vaznosti, odgovornosti i ispunjavanju obaveza. Redovno izvr§avanje
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obaveza ¢e podstaci ucenike da se obavezu na konkretan zadatak i da ga u zadatom
vremenskom roku rijeSe. Postavljanjem rokova za izvr$avanje zadataka ucenici uce da

pravilno rasporede vrijeme i iskoriste ga efikasno i produktivno.

Moramo istaéi i posledice izbora sa kojima se ucenici susre¢u kada ne ispune
domaci zadatak, tada se suocCavaju sa posledicama u vidu slabije ocjene ili nedovoljno
razumijevanje gradiva. Upravo ovo ih uci da snose posledice svojih izbora i preuzmu

odgovornost za svoje postupke.

Neke od aktivnosti ucenja kroz koje u€enik prolazi, prema Predmetnom programu

(2017) su:

aktivnosti u kojima ucenici vjezbaju tecno i pravilno, glasno i tiho Citanje Stampanih i pisanih
tekstova oba pisma (¢irilica i latinica); prilikom glasnog ¢itanja vjezbaju: pravilan izgovor glasova,
pravilno naglasavanje rijeCi, govorno realizovanje znakova interpunkcije odgovaraju¢om
intonacijom; slusaju glasno Citanje nastavnika i drugih ucenika; zajednicki ¢itaju; samostalno Citaju;
¢itaju u okviru vodenog Citanja; vjezbaju pisanje Stampanih i pisanih slova ¢irilice; zapisuju glasove
malim i velikim $tampanim i pisanim slovima latinice odgovaraju¢ega oblika i veliine i u
odgovaraju¢em pravcu; utvrduju i vjezbaju pravilno povezivanje pisanih slova u jednoj rijeci;
povecavaju brzinu i preciznost pisanja te ljepotu rukopisa; zajednicki pisu; vjezbaju prepisujuéi s
table ili iz knjige krace tekstove; vjezbaju pisanje po diktatu, u skladu s metodi¢kim preporukama
(40 do 50 rijeci, 8 do 10 recenica); procjenjuju Citljivost rukopisa i pravilnost pisanja; upoznaju se

s kompjuterskom tastaturom (Predmetni program, 2017: 24).

Od izuzetnog je znaCaja da ucenici prepoznaju vaznost domaceg zadatka iz
maternjeg jezika, razvoj jezickih vjestina kao $to su Citanje, pisanje, sluSanje i govorenje.
Kroz savjesno vjezbanje ovih vjestina ucenici usvajaju odgovornost i ulazu trud kako bi

postigli bolje rezultate za svoj li¢ni rast i razvoj.

U sustini, domaci zadatak je mnogo vise od Skolske obaveze. On je prilika da se ucenici
oblikuju 1 razvijaju kao cjelovite li¢nosti gradec¢i vjestine i osobine koje ¢e im koristiti

tokom cijelog zivota.

Programska struktura nastave maternjeg jezika treba da bude najneposrednija i u
funkciji postupnog, skladnog i svestranog razvoja ucenicke licnosti, smatra Vuckovi¢,
(1988). Vuckovi¢ (1988) dalje istice da se ovaj vaspitno-obrazovni cilj postize
ostvarivanjem zadataka kao $to su: naucni pristup svim nastavnim pitanjima, motivisanje
ucenika za svestran 1 odgovoran stvaralacki rad, racionalizacija nastave i osamostaljivanje

ucenika u radu, svestrano osnovno obrazovanje i vaspitanje kao i funkcionalno povezivanje
10



sa programima u dolaze¢im fazama Skolovanja (Vuckovi¢, 1988).

Pored didakticke, obrazovna funkcija domaceg rada sastoji se u uvodenju ucenika
u samostalno sticanje i u¢vrséivanje znanja, tj. ,,0Sposobljavanju za samoobrazovanje
(Pedagoska enciklopedija 1, 1989: 147).

Nikoli¢ (1992) istice da domaci zadaci moraju biti jasno formulisani. Jasna
formulacija omogucava ucenicima da potpuno razumiju $ta se od njih trazi. Ukoliko zadaci
nisu jasno objaSnjeni, kod ucenika mogu izazvati zbunjenost 1 nejasnoc¢u kako da prisupe

njegovom reSavanju.

Utitelj je obavezan da provjeri kako su ucenici uradili domaci zadatak, jer ih to,
izmedu ostalog, motivise (Nikoli¢, 1992). Nekada to moze biti samo letimican pregled, a

¢esce ozbiljan pregled, istice Milija Nikoli¢, (1992).

Cooper i saradnici (2006) navode da ucitelji smatraju da domacéi zadaci imaju
uticaja na buduci obrazovni uspjeh ucenika i zbog toga im zadaju domace zadatke (Cooper
et al., 2006). Isti autori (Cooper et al., 2006) takode koriste domaci zadatak kao dodatnu
aktivnost koja pomaze uéenicima da prodube i primjene nastavne sadrzaje koji su odredeni
na samom casu. Osim toga, domaci zadatak omogucéava uciteljima da dobiju povratnu

informaciju o razumijevanju ucenika i prilagode pristup poducavanja (Cooper et al., 2006).

Ucitelji imaju razliCite razloge za zadavanje domacih zadataka, a najcesce su to:
provjera razumijevanja nastavnog sadrZaja i usvajanje potrebnih vjeStina kod ucenika,
primjena prethodno nau€enog za potrebe sticanja novih znanja, koriStenje razli€itih izvora

informacija kako bi se poboljSale 1 stekle nove vjestine kod ucenika (Blazer, 2009).

Potrebno je ucenicima objasniti faktore koji imaju uticaj na njithovu sposobnost
izrazavanja usmeno (ukljucujuci jasno izgovaranje glasova i raznovrsnost rjecnika) 1
kvalitet komunikacije u Skoli i van nje. Vazno je ista¢i da nastava jezika pruza osnovna
znanja o jeziku, ukljucujuéi gramati¢ke i pravopisne vjestine, stilistiku i sadrzaj. Ova
znanja imaju klju¢nu ulogu u komunikaciji sa drugima i omogucavaju usjesno integrisanje

u drustvu.

Kod kuée zadatke mozemo postaviti tako da ucenik Cita naglas, piSe price ili
dnevnike, slusa price 1 pjesme na maternjem jeziku, izrazajno Cita naglas price koje voli 1

sli¢no.
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Na osnovu procitane literature jasno je zakljuciti da misljenja o domacim zadacima
idu u dvije krajnosti. Neki ucitelji smatraju da domaci zadaci nisu prakticni i da su u
neskladu sa nekim novim interesovanjima i zbog toga ih zanemaruju, smatra Nikoli¢,
(1992). U drugu krajnost idu oni koji precjenjuju vrijednost domacih zadataka, pa ih vrlo
Cesto 1 praktikuju po nekom ustaljenom rezimu i njima znatno nepotrebno opterecuju

ucenike, naglasava Nikoli¢, (1992).

1.2. Vrste domacih zadataka iz maternjeg jezika

Raznolikost domacih zadataka pruza uciteljima mogucénost da domaci zadatak
ucine interesantnim, $to ima za cilj podsticanje stvarne motivacije ucenika i izbjegavanje

monotonih aktivnosti koje ne donose prave vaspitno-obrazovne efekte.

Ponekad se deSava da ucenici nisu stigli da zavrSe cijeli zadatak tokom ¢asa i zato
im je potrebno dodatno vrijeme kod kuce. U takvim situacijama od velikog je znacaja da

li se ucenici mogu sami izboriti sa zadatkom ili im je ipak potrebna pomo¢ ucitelja.

Ucitelji domac¢i zadatak zadaju iz vise razloga, pretezno je to potreba da se uvjere
da li su ucenici razumjeli nastavni sadrZaj i jesu li usvojili potrebne vjestine, primjena
prethodno usvojenih znanja koje ¢e im biti potrebne za dalji rad, stvaranje potrebe za
koris¢enjem razlicitih izvora informacija kako bi stekli neophodne vjestine 1 sli¢no (Blazer,

2009).

U Pedagoskoj enciklopediji se navodi da po sadrzaju domaci rad moze biti
usmjeren na viSe razli¢itih komponenata, poput u¢vrs¢ivanja u nastavi steCenih znanja 1
vjestina ili na pripremanje ucenika za usvajanje novih znanja u nastavi. Glavni tipovi za

dalje vodenje procesa usvajanja zapocetog u nastavi su:

e Zadaci za memorisanje (najjednostavniji su, zahtijevaju logi¢ko ucenje i reprodukciju

onoga §to se u nastavi ¢ulo).
e Zadaci za uvjezbavanje (gramaticki i pravopisni zadaci u nastavi jezika).

e Zadaci za primjenu znanja (posmatranja, prakti¢ni radovi).
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e Zadaci za proSirivanje i produbljivanje znanja (ovakvi zadaci podrazumijevaju vise

samostalnosti. Moguci su samo ako su uc¢enicima dostupni odgovarajuci izvori).

e Zadaci za stvaralacku primjenu znanja na nove situacije (ovakvi zadaci obuhvataju
rjesavanje problema, konstruktivne zadatke, kreativne radove is sl.) (Pedagoska

enciklopedija 1, 1989:147).

Tihomir Prodanovi¢ i Radisav Nic¢kovi¢ (1974) isticu sljedece vrste domacih

zadataka:

e Pripremni domacéi zadaci (primjenom ovakvih zadataka ucenici se pripremaju za

uspjesniji i dalji rad).

Ovaj tip domacih zadataka se, prema Nikoli¢u (1992), svodi na uceni¢ku razmjenu

miSljenja, pri ¢emu nastavnik daje uputstva i dodatna objasnjenja.

Nikoli¢, (1992) istice smjernicu kako bi se ucenici bolje pripremili za izvrSenje
odredenog zadataka kod kuce. Na primjer: ,,Spremite se za analiziranje knjizevnog djela®.
Nikoli¢ (1992) smatra da ovakav pristup predstavlja bezbroj drugih zahtjeva koje uc¢enike
mogu zbuniti. Osim toga, pomenuti autor, istice konkretizaciju koja ¢e ucenicma olaksati
posao kada je u pitanju obavljanje domaceg zadatka, na primjer: ,.Spremite se da
obrazloZite svoj umjetnicki doZivljaj pripovjetke (utiske, osje¢anja, misli, raspoloZenja...)*.
Ovakav pristup, istice Nikoli¢ (1992) skrece uc¢enicima paznju na najbitniije elemente i to

na nacin koji ih podstice 1 motivise.

Kada je u pitanju nastava gramatike, Nikoli¢ (1992) isti¢e pripremne domace
zadatke kao posebno prikladne za izazivanje govornih situacija i obezbjedivanje iskaza

koji su pogodni za upoznavanje jezickih pojmova i pojava (Nikoli¢, 1992).
¢ Dopunski domaci zadaci (ucenici dopunjuju i prosiruju svoje znanje novim podacima).
e Kontrolni domaci zadaci (u funkciji vrSenja kontrole znanja, navika i umijenja).

e Korektivni domaci zadaci (u funkciji otkrivanja i otklanjanja greSaka u steCenom

znanju, umijenju ili navikama).
e Kreativni domaci zadaci (od ucenika zahtijevaju stvaralacki rad).

e Diferencirani domaci zadaci (pruzaju moguénost uenicima da izaberu i pronadu vrstu
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zadataka koju ucenici prihvataju).

e Fakultativni domaci zadaci (pruzaju moguénost ucenicima da zadovolje svoja
interesovanja pruzaju¢i im moguénost samostalnog izbora (ovakav tip domaceg

zadataka je neobavezan).

Ne tako Cesto se ucenicima zadaju i istrazivacki zadaci koji podrazumijevaju
traZzenje informacija i kori$éenje razli¢itih medija. U takve zadatke su vrlo ¢esto ukljuceni

roditelji, bez ¢ije pomoci ucenici ne bi mogli istraziti ono Sto se od njih trazi.

Roditelji mogu pomo¢i u¢enicima da nauce kako efikasno pretrazivati i filtrirati
relevantne informacije, kao i kako ocijeniti pouzdanost odredenog izvora. Takode, roditelji
mogu pruziti pomo¢ u razumijevanju kompleksnih pojmova na koje ucenici mogu naici
tokom trazenja informacija. Veoma je vazno da roditelji pruze adekvatnu pomo¢, ane i da
preuzmu zadatak umjesto njih. Cilj ovakvog domaceg zadatka jeste podsticanje
samostalnosti ucenika, razvoj vjeStina istraZzivanja, pravilno rasudivanje, traZenje

informacija kao i razvijanje radoznalnost i probuditi istrazivacki duh kod ucenika.

1.3. Vremensko trajanje domaceg zadatka

S obzirom na razli¢ite vrste domacih zadataka ,, Nacional Education Association’
preporucuje optimalno vrijeme koje je namijenjeno za izvrSavanje domaceg zadatka, bolje

poznato kao “ pravilo 10 minuta” (Vatterot, 2009).

Ovo pravilo podrazumijeva predvideno vrijeme za izradu domaceg zadatka na

osnovu principa od 10 minuta po razredu.

Naime, ucenici prvog i drugog razreda bi trebalo da potrose 10 odnosno 20 minuta
za izvrSavanje svojih Skolskih obaveza kod kuce, dok za ucenike od treceg do Sestog

razreda vrijeme koje je preporuceno je izmedu 30 1 60 minuta (Vatterot, 2009).

! Nacionalno udruZenje za obrazovanje u Sjedinjenim Drzavama; dobrovoljno udruzenje
nastavnika, administratora i ostalih nastavnika povezanih s osnovnim i srednjim Skolama te fakultetima i
univerzitetima.
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U Sjedinjenim Americkim Drzavama, Skole vrlo Cesto primjenjuju cjelodnevni
boravak gdje se ucenici zadrzavaju u skoli tokom veéeg dijela dana. Ovakav pristup
podrazumijeva viSe vremena za nastavu i komunikaciju sa uciteljem. S obzirom na to

ucenici imaju vise prilika za uCenje 1 rad na zadacima dok su jos uvijek u Skoli.

U poredenju sa time, u mnogim drugim zemljama svijeta u¢enici provode manje
vremena u $koli. Na primjer, u Crnoj Gori vrijeme koje uéenici provedu u $koli je oko tri
sata. To znaci da imaju manje vremena za direktnu komunikaciju s u¢iteljima i da se manje
vremena posvecuje nastavi i drugim Skolskim aktivnostima u odnosu na skolske sisteme

sa cjelodnevnim boravkom.

Trautwein i drugi (2006) navode da ucenici koji posvecuju vise vremena radeéi
domace zadatke nisu nuzno bolji uéenici. Dalje, Trautwein i saradnici (2006) isticu da to
moze biti posljedica njihovog problema sa koncentracijom, motivacijom ili potesko¢ama
sa nastavnim gradivom. Takode, pomenuti autori zakljucili su da nivo truda koji ucenici
ulazu u domace zadatke nije nuzno povezan sa vremenom koje im je potrebno da ih zavrse

(Trautwein i et al., 2006).

Nekim ucenicima nije potrebna velika koli¢ina vremena za obavljanje domaceg
zadatka zbog brze sposobnosti u¢enja, visokih kognitivnih vjestina ili prethodnih znanja,
istiu Trautwein i saradnici (2007). S druge strane, drugi nemaju toliku upornost i ¢esto

ostavljaju nedovrSene domace zadatke, zakljuc¢uju Flunger i saradnici (2015).

U istrazivanju Rosario i saradnika (2015) pokazalo se da uéenici Zenskog pola
provode viSe vremena rade¢i domace zadatke, u odnosu na ucenike muskog pola (Rosario

etal., 2015). Ovu tvrdnju potvrduju i Trautwein i saradnici (2007) u svojim istrazivanjima.

Xu (2010) dodaje, da kvalitet upravljanja vremenom (nivo angazovanja i paznje),
kada su u pitanju domaci zadaci, imaju pozitivan uticaj na uspjeh ucenika i njihova
obrazovna postignuc¢a. Stoga, Xu (2010) istice da bismo povecali koli¢inu domacih
zadataka koje ucenici obavljaju, neophodno je istaci prioritet koji se odnosi na efikasnost i
efektivnost nacina na koji u€enici organizuju i koriste svoje vrijeme, nego koli¢ini vremena

koje potroSe na svoje Skolske obaveze (Xu, 2010).

Ovdje moramo naglasiti da je veoma vazno da otkrijemo i razumijemo kakav
pristup imaju ucenici pri izradi domaceg zadatka, koje zadatke dati pojedincu kako bi
pokrenuli produktivnost i motivaciju kod svakog ucenika.
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1.4. Svrha, prednosti i nedostaci domacih zadataka

O vaznosti 1 svrsi domacih zadataka u nizim razredima osnovne Skole vode se brojne
polemike. Pojedini domace zadatke smatraju nezaobilaznim segmentom vaspitno-
obrazovnog procesa, dok drugi negiraju pozitivne efekte domacih zadataka i navode moguce

posljedice koje one imaju, pogotovo za ucenike nizih razreda osnovne Skole.

Teoreticari tvrde da domaci zadaci imaju svrhu, odnosno da pozitivno uti¢u na
ucenikov uspjeh, da se taj rad pokazao vrlo korisnim u postizanju vaspitno — obrazovnih
ishoda, uprkos tome $to ponekad ometa ucenike u slobodnim aktivnostima (Songsirisak i
Jitpranee, 2018). S druge strane, Tezak (1996) preporucuje izostanak domaceg zadatka.
Marzano, Pickering i Pollack (2006) preporucuju zadavanje domaceg zadatka s vremena na

vrijeme kada su u pitanju nizi razredi osnovne Skole.

Jensen (2013) smatra kako treba razmisliti o cilju zadavanja domaceg zadatka, ako je
to u cilju zaposljavanja ucenika da tek tako neSto rade, onda ga ne treba zadavati (Jensen,
2013). Glasser (1994) smatra da je domaci zadatak neka vrsta prisile, dok Mijatovi¢ (1999)
govori o posljedicama preopterecenosti ucenika 1 obavezama koje su daleko iznad

ucenikovih psihofizic¢kih sposobnosti.

Od velikog je znacaja da se domaci zadatak zadaje u svrsi vjeZbanja sa ve¢ upoznatim
gradivom. (Marzano et al., 2006). Domaci zadatak moze biti zadan i1 na nacin provjere vec
usvojenog gradiva sa ¢asa kako bi ucitelj dobio pouzdane informacije Sta su ucenici savladali
na ¢asu, u tom slu¢aju nije krucijalno da ucenici do tan¢ina savladaju odredeno gradivo. Ove
dvije strategije imaju mogucénost da uc¢enici povecaju svoje razumijevanje vezano za nastavni

sadrzaj (Marzano et al., 2000).

Cooper et al. (2006) definitivnho domaci zadatak gledaju sa pozitivnog aspekta i isticu
kako domaci zadatak razvija pozitivan stav i svoj identitet u pozitivnom smislu. Cooper i
saradnici (2006) naglasavaju da domace zadatke treba posmatrati iz dva ugla, edukativnog 1
needukativnog, ali znacajnog ugla. Edukativni ugao predstavlja vjezbanje, odnosno,
ponavljanje ve¢ naucenog nastavnog sadrzaja dodatnim zadacima i vjeZbanjem kod kuce
(Cooper et al., 2006), dok pod needukativnim uglom smatraju komunikaciju izmedu ucenika

1 roditelja.
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Iako se edukativan aspekt Cesto stavlja u prvi plan, ne treba zanemaritivati ni vaznost
needukativnih razgovora izmedu roditelja i uc¢enika koji grade bliskost i povjerenje. Takvi
razgovori mogu imati dugoroCan uticaj na emocionalno blagostanje ucenika, razvoj
komunikativnih vjestina i znacajne podrSke roditelja. Pravilan balans izmedu edukativnih 1
needukativnih aspekata moze uticati na cjelokupan razvoj u€enika i njegov napredak u

ucenju.

Blazer (2009) naglaSava pozitivne i negativne strane domacih zadataka. Prema
njegovim rije¢ima domaci zadaci imaju koristi u formiranju korisnih u€enickih navika. To
podrazumijeva sposobnost planiranja vremena, razvoj strategija za rjeSavanje razliitih
zadataka, postavljanje ciljeva i precizno pracenje instrukcija, Blazer (2009). S druge strane,
istiCe da domaci zadatak moze dovesti do emocionalnog i fizickog umora, frustracija i
isrpljenosti kod ucenika, $to potencijalno moze izazvati averziju prema domacem zadatku

(Blazer, 2009).

Pocetkom 20. vijeka pojavljuje se pokret protiv domacih zadatka koji je imao cilj
ukidanja domaceg zadatka kod uc¢enika mladih od 15 godina, dok bi se ucenicima starijim

od 15 godina domaci zadatak trebalo ograniciti na samo sat vremena (Vatterott, 2009).

Kohn (2007) istie da ne postoji istraZivanje koje bi pozitivno opravdalo uvjerenje

da domaci zadatak gradi karakter 1 stvara dobre navike u ucenju.

Corno 1 Xu (2004) isti¢u domaci zadatak kao obavezu u djetinjstvu. Dok u€enici piSu
domaci zadatak, zapravo se prisje¢aju nastavnog sadrzaja koji su prethodno savladali na
Casu. Na taj nacin, isti¢u Corno 1 Xu (2004) prelistavaju sveske, radne sveske, udzbenike 1
ostale materijale kako bi pronasli odgovarajuce informacije o odredenoj nastavnoj temi i §to
uspjesnije obavili odredene zadatke. Na taj na¢in produbljuju svoje znanje, razvijaju radne

navike 1 vjezbaju koncentraciju (Corno 1 Xu, 2004).

Blazer (2009), kao i1 Sokol 1 Vrbosi¢ (2013) su saglasni da domaci zadaci koji se
zadaju u ve€ini nasih Skola nisu korisni za ucenike ukoliko ucenici nisu ovladali potrebnim
vjestinama za njegovo izvrSavanje kao 1 ako im je nejasno $ta tacno treba da urade. Domaci
zadatak u tom slucaju predstavlja samo gubitak vremena (Blazer, 2009). PreopSiran domaci
zadatak, kada ne uvazava potrebu individualizacije 1 kada nije u skladu sa moguénostima

ucenika ima negativan uticaj, smatraju Jurc¢i¢ i1 Klasni¢, (2014).
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Blazer (2009) smatra da putem domaceg zadatka ucitelj dobija vrlo malo informacija
koliko su ucenici naudili jer nikada ne mogu biti sigurni ko je sve ucestvovao u izvrsenju

domaceg zadatka (Blazer, 2009).

Glasser (2004) govori o vaznosti da ucitelji ne samo da bi trebali provjeravati domace

zadatke, ve¢ bi trebali uCenicima dati i povratne informacije (Glasser, 2014).

Van Voorhinsova (2004) isti¢e da je svrha domacih zadataka komunikacija izmedu
roditelja i uenika, djeteta i vrSnjaka. Van Voorhins (2004) sugeriSe da bi bilo dobro da ucitelj
formira zadatake kako bi pospjesio komunikaciju. Domaci zadaci koji se zadaju kontinuirano

informisu roditelje o tome $ta njihovo dijete uci i kako napreduje (Van Voorhins, 2004).

Sustina domaceg rada za ucenike jeste donosenje odluke kada ¢e pisati rad, na koji
nacin ¢e pisati rad, gdje ¢e pisati domaci rad, kao i hoce li ga uopste pisati (Canter i Hausner,

2002). Upravo u tome se odlikuje pedagoski 1 didakticki aspekt domaceg zadatka.

1.5. Uloga uditelja u zadavanju domacih zadataka

Da bi savladavanje odredenog gradiva bilo kvalitetno, ucitelj ima veliku ulogu 1
odgovornost. Dobra organizacija ucitelja, navike, sposobnosti i primjenjene metode su

produkt svrsishodnog domaceg zadatka.

Uciteljeva uloga kada je u pitanju zadavanje domaceg zadatka je veoma znacajna.
Ucitelj mora imati smisla za primjerenost i odmjerenost kako bi zadatke prilagodio uzrastu i

individualnim sposobnostima u¢enika (Mrkonji¢, 2007).

Vatterott (2009) navodi da se ucitelj treba osloniti na svoj instikt, uprkos svim
istrazivanjima. Mrkonji¢ (2007) smatra idealnim individualizovane domace zadatke za sve
ucenike, ali ukoliko ucitelji 1 nastavnici nemaju toliko vremena, poZeljim se smatra zadavati
one tipove zadataka koje kod uc¢enika mogu razviti mentalne sposobosti i pozitivne osobine

liénosti (Mrkonji¢, 2007).

Svakodnevno u Skolskoj praksi domac¢i rad je u¢enicima najdosadniji dio, oni ¢esto

ne razumiju svrhu domaceg rada 1 vrlo Cesto ga rade mehanicki, znajuci da ¢e u suprotnom
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biti kaznjeni, najces¢e loSom ocjenom (Glasser, 1994). Glasser (1994) reSenje pronalazi u

zabavnom, smanjenom obimu i smislenijem domac¢em zadatku za ucenike.

Cooper (1989b) dijeli slicno misljenje i smatra da bi nastavnici trebali umjereno
zadavati domace zadatke kako ne bi preopteretili u¢enike, odnosno sugerise zadavanje ,,dva

do cCetiri zadatka sedmicno, dok svaki traje izmedu 15-45 minuta” (Cooper, 1989b: 90).

Domace zadatke treba kreirati na nacin da ih u¢enici mogu uraditi na osnovu radenog
u nastavi (Matijevi¢ 1 Radovanovi¢, 2011). Takode, pozeljno je izbjegavati zadavanje
zadataka koji se svode na ucenje definicija i pravila napamet jer takvo ucenje brzo blijedi iz

pamcéenja i ne podstice razvijanje sposobnosti ucenika (Matijevi¢, Radovanovi¢, 2011).

Ucitelji bi trebali ramisliti o cilju domaceg zadatka, to jest ne zadavati domaci

zadatak kako bi se samo zaposlili uc¢enici (Jensen, 1995).

Jensen (1995) istice kako bi se domaci zadaci trebali smanjiti 1 u€initi svrsishodnijim
(Jensen, 1995). Samostalnim radom i1 ucenjem se mjeri vrijednost domaceg zadatka

(Pordevi¢ i1 Potkonjak, 1988).

Vatterott (2009) isti¢e da se stav ucitelja prema domacéem zadatku reflektuje i na

njegove ucenike (Vatterot, 2009).

Nacin na koji ucitelj pristupa, komunicira, uciteljev entuzijazam, jasnoc¢a i doslednost
moze oblikovati nacin na koji ucenici dozivljavaju domaci zadatak. Ovu konstataciju vrlo
dobro objasnjava 1 Nikoli¢ (1992) koji tvrdi da se stav ucitelja prema domacem zadatku
odrazava i na ucenike posebno ako je zadat na brzinu, na samom kraju ¢asa gdje se uenicima

ne ostavlja dovoljno prostora za postavljanje dodatnih pitanja.

Od velike je vaznosti da se domaci zadatak provjerava kako bi se smanjile tipicne
greske ucenika 1 podstaklo ih se na usavrSavanje (Tezak, 1998). Zavisno od uciteljeve

povratne informacije, ista moze podstaci li unazaditi u¢enika (Vatterott, 2009).

Vatterott (2009) 1 dalje govori o vaznosti povratne informacije. Ukoliko je domaci
zadatak ocjenjen opisno, a ne brojcano, uCenik ¢e biti fokusiran na dalje napredovanje.
Suprotno tome, kada je domaci zadatak ocijenjen samo brojcano, bez izgovorene rijeci
ucitelja, ostavlja se utisak da je ista nebitna i nema nikakvog ohrabrenja za ucenika (Vatterott,

2009).
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Razni metodicari govore o tome kako domaci zadatak za ucenike moze biti izvor
stresa 1 frustracija. Disbalans izmedu skolskih obaveza i slobodnih aktivnosti moze dovesti
do osjecaja preopterecenja. Ucenici mogu dozivjeti pritisak da ispune ocekivanja svojih
roditelja 1 nastavnika. Za roditelje domaci zadatak takode moze predstavljati stres. Oni zele
da vide napredak svog djeteta i da im pruze podrsku ali se 1 vrlo Cesto susrecu sa zahtjevima

koji ponekad idu izvan njihovih sposobnosti ili vremenske moguénosti.

Ucitelji se takode suocavaju sa izazovima, pronaci balans izmedu potrebe ucenika 1
potrebe roditelja s jedne, Skolskim obavezama i rasudivanjem sposobnosti ucenika sa druge

strane.

Jasna komunikacija izmedu ucitelja, ucenika i roditelja igra kljuénu ulogu u
smanjenju eventualne netrepeljivosti oko domaceg zadatka koje mogu nastati, smatraju
Marzano i saradnici (2006). Vazno je da ucitelj odredi, objasni i istraje u pruzanju jasnih

smjernica kako bi domaci zadatak podstakao uspjeh kod u¢enika (Marzano et al., 2006).

1.6. Pripremanje ucenika za izradu domacih zadataka

Pripremanje domaceg zadataka nimalo nije lak posao za ugitelje. Stavise, domaci

zadaci zahtijevaju Siru koordinaciju i dogovor o tome $ta se daje, kada se daje i u kojoj mjeri.

Uloga nastavnika je nezamjenjiva kada je u pitanju razvijanje ,pedagoskog
karaktera“ domacih radova. Prema Jukic i saradnicima (1989) to je savjetodavna pomoc koja
je klju¢na za izgradivanje samostalnosti i kulture intelektualnog rada ucenika. Davanje
savjeta, poput: sredivanja biljezaka, Citanja, selektivnog ponavljanja i sl. u cilju postizanja
boljih rezultata (Juki¢ et al., 1989).

Ucitelj ima slobodu izbora kada je u pitanju zadavanje domacih zadataka, koja ¢e
vrsta zadatka biti dominantna, kao i da li ¢e domaceg zadatka uopste i biti (Jenji¢ i
Mihailovi¢, 2020). Svakako ono §to je vazno jeste da na zadavanje domaceg zadatka uticu

ishodi koji su proizvod rada na samom ¢asu (Jenji¢ 1 Mihailovi¢, 2020).

Matijevi¢ 1 Radovanovi¢ (2011) isti¢u da ucitelji domaci zadatak mogu zadati u

svakom dijelu Casa, zavisno od nastavnog sadrzaja i metodickog plana. Uprkos tome,
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metodicki je najlosija opcija zadati domaci zadatak u posljednjem minutu ¢asa, a nerijetko
to ucitelji rade 1 poslije zvona jer, prema Nikoli¢u (1992) ucenici smatraju da ono ¢emu je

ucitelj poklonio malo paznje i vremena je kao takvo i beznacajno (Nikoli¢, 1992).

Pri kraju Casa preporucuje se ponoviti §ta je tacno uCenicima zadato za domaci

zadatak, navode Jenji¢ i Mihailovi¢, (2020).

Ucenici ne vole domace zadatke koji se ne planiraju i zadaju spontano, na brzinu
(Nikoli¢, 1992). Od nacina zadavanja zadatka i stepena pripremljenosti zavisi¢e 1 krajnji

uspjeh, isti¢e Nikoli¢ (1992).

Pomenuti autor tvrdi da je znacajno bolje uéenicima domaci zadatak zadati u sredini
Casa, pa ¢ak i ranije nagovjestavati kakav ¢e to domaci zadatak biti i postupno davati uputstva
i objasnjenja i teziti da se vazniji zahtjevi zabiljeze u sveskama (Nikoli¢, 1992). Ucenicima
se mogu uruciti i papiri¢i na kojima ¢e se detaljino objasniti na¢in izrade domaceg zadatka,

kao 1 nacini uz pomo¢ kojih mogu rijesiti moguce poteSkoce (Jukic¢ i sur., 1989).

Sokol 1 Vrbosi¢ (2017) isti¢u nekoliko zakljucaka:

. Doma¢i zadatak mora imati svoju svrhu (vjezbanje, ponavljanje, utvrdivanje
gradiva...)
o Individualnim pristupom treba motivisati ucenike kako bi bili §to odgovorniji prema

radu 1 $kolskim obavezama.

. Dati u€enicima mogucénost izbora kada je u pitanju rjeSavanje domaceg zadatka

(zavisno od zeljenog cilja, mogucnosti i stepena motivacije).

o Ucitelj u¢enicima predlaZe provjeru usvojenog znanja na odredenim zadacima, pruza
im mogucnost izbora, obim i kvalitet zadataka na kojima ¢e potvrditi i provjeriti

njihovo znanje.

o U nastavnom procesu treba koristiti razli¢ite oblike i metode rada koje bi podstakle

ucenike da se aktivno ukljuce u usvajanje znanja tokom nastavnog casa.

. Sadrzaj koji je planiran za rjeSavanje tokom nastavog Casa bi se i trebao savladati na
samom ¢asu. Ukoliko uenici ne uspiju zavrsiti planirani sadrzaj, moraju ga zavrsiti
kod kuce, a na sljede¢em casu je ucitelj u obavezi dati povratnu informaciju uc¢eniku

0 uspjesnosti njegovog rada.
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Kada podsti¢emo aktivni rad uc¢enika tokom nastavnog ¢asa, olakSavamo im obaveze
kod kuce, podsticemo njihovu unutraSnju motivaciju, razvijamo samostalnost,

gradimo povjerenje u sopstvene sposobnosti i ¢inimo nastavu djelotvornijom.

Ucenicima treba omoguciti da grade sopstveni put prema uspjehu, jer ih na taj nacin

osposobljavamo za nepristrasno procjenjivanje sebe (Sokol i Vrbosi¢, 2017).

1.7. Shvatanja o funkciji domacdih zadataka

Uvijek je bilo teoreticara i prakticara koji su bili zagovornici da je bez domaceg
zadatka uspjesnost nastave neshvatljiva. U drugu ruku, oni suprotnog misljenja bili su na

strani nastave koja nije obavezno zahtijevala domace zadatke.

Pristalice domaceg zadatka isti¢u razvijanje odgovornosti i svjesnost obaveza, kao

1 da se radom kod kuc¢e ucenici navikavaju na samostalni rad (Sokol, 2005).

Trautwein 1 Koller, (2003) isti¢u da izvrSavanje domaceg zadatka predstavlja
dodatno vrijeme vjeZbanja i ucenja kod kuce i u tome pronalaze opravdanje (Trautwein i

Kaoller, 2003).

Konkretno, u SAD-u domac¢i zadatak je glavni aspekt obrazovanja (Vucelji¢ i
Cabrilo, 2008). Kada uéenici dodu do srednje $kole, domaéi zadaci su veé postali
uobidajena rutina (Vuéeljié¢ i Cabrilo, 2008). Nastavak uéenja kod kuée je prvi razlog zbog

ega se domaéi zadaci zadaju, smatraju Vuéeljié i Cabrilo, (2008).

Uc€enicima do osamnaeste godine Zivota Skola oduzima samo 13% vremena
(mnogo manje od vremena koje ucenici provedu gledajuéi televiziju) i zbog toga domaci

zadatak smatraju neophodnim (Vugelji¢ i Cabrilo, 2008).

Prilikom zadavanja domaceg zadatka, vazno je da ucitelji osiguraju tezinu i
prilagode sadrzaj u¢eni¢kim sposobnostima i1 uzrastu, uz propratne jasne instrukcije (Jenji¢
1 Mihajlovi¢, 2020). Domaci rad moze biti u funkciji sticanja i produbljivanja znanja, ali i

biti prepreka u ucenju, smatraju Jenji¢ i Mihajlovi¢, (2020).

Najznacajniju didakticku funkciju domacih zadataka, prema rije¢ima Nikole
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Potkonjaka, predstavlja razvoj sposobnosti za samostalan rad 1 ucenje, kao 1 razvijanje

navika redovnog, planiranog i fokusiranog ucenja (Pordevi¢ i Potkonjak, 1988).

Kovacevi¢ (2013) istice da je osmogodiSnje dijete u stanju da prepisuje sa table i

rjeSava komplikovanije zadatke, ali ne dugotrajne zadatke (Kovacevi¢, 2013).

Veliki broj stru¢njaka ne podrzava zadavanje domacih zadataka u Skolama, jer
smatraju da one nisu korisne ni za ucenike koji ne razumiju gradivo, niti za one koji su

savladali odredeo gradivo 1 stekli potrebne vjestine.

Prema Sokolu i VrboSi¢u (2013) domaci zadaci se percipiraju kao beskorisni za

prethodno pomenute grupe ucenika (Sokol 1 Vrbosi¢, 2013).

Van Voorhins, (2004) smatra da je ,,domaci zadatak zadat u politicke svrhe kada je

potrebno na osnovu politike Skole, udovoljiti $kolskoj zajednici* (Van Voorhis, 2004: 28).

Vladimir Poljak (1970) istic¢e da i ,,danas postoje razliciti stavovi u vezi domacih
zadataka koji idu u dvije razli¢ite krajnosti, poput onih da se potpuno ukinu i uvede
dopunski rad u skoli, kao 1 da se oni potencijalno zadrze samo na principu dobrovoljnosti
ucenika nastavnika, da se ukinu samo za vrijeme praznika i odmora, ali da se svakako
zadrze samo u smanjenom obimu 1, kona¢no da ih je potrebno nadalje zadrzati u odredenom

obimu, ali neprestano mijenjajuci njihov sadrZaj 1 nacin rada” (Poljak, 1970: 187—-188).

Kohn, (2007) smatra da nema argumenata kojima bi se utvrdila povoljnost domaceg
zadatka u osnovnoj $koli, to jest kako ni jedno istraZivanje nije argumentovalo tvrdenje da

domaci zadatak gradi karakter ili stvara dobre navike ucenja (Kohn, 2007).

Doma¢i rad ima svoju edukativhu i vaspitnu vrijednost, medutim postoje i
argumenti koji dovode u pitanje zadavanje zadataka za rad kod kuce. Iz ovoga svakako
moZemo zakljuciti da je rije¢ o osjetljivom 1 zanimljivom pitanju koje se moZze 1 dalje

teorijski razmatrati.
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1.8. Ocjenjivanje domaceg zadatka

Ocjenjivanje  znanja ucenika podrazumijeva pracenje, procjenjivanje,
provjeravanje i vrednovanje znanja ucenika (Pravilnik o nacinu ocjenjivanja ucenika u

osnovnoj Skoli, Sl. list CG, br. 12/2018).

Umjesto brojevima, za ucenike prvog ciklusa predvideno je opisno ocjenjivanje u nekoj od
kategorija: djelimi¢no postignut, uglavnom postignut, postignut u cjelini. U€enic¢ka postignuéa iz
svih predmeta vrednovana su na kraju svakog tromjeseéja jednom od Cetiri ponudene varijante
opisne ocjene: djelimi¢no postignut, uglavnom postignut, postignut u cjelini i istice se (Lalovic,
2020: 60).

Mnogi roditelji se trude da opisne ocjene prevedu u numericke iako to nije svrha
opisnog ocjenjivanja. Roditelji moraju shvatiti da su opisne ocjene koristan alat za
razumijevanje potreba svoje djece i osnova za podrsku njihovom obrazovanju. Zbog cega

je ucenike bolje ocjenjivati opisno, isticu Havelka, Hebib i1 Baucal (2003).

Pomenuti autori opisno ocjenjivanje smatraju boljim iz brojnih razloga. Naime,
opisna ocjena se usmjerava na vrednovanje postignuca ucenika umjesto samih ucenika,
pruzajuci im vrijedne informacije o njithovim dobrim stranama. Osim toga, opisna ocjena
ne svrstava ucenike u kategorije, ve¢ im omogucava bolje razumijevanje sopstvenog
napretka, pokazujuéi im trenutni status u odnosu na oc¢ekivane ishode (Havelka et al.,

2003).

Glavni cilj opisne ocjene nije samo konstatovanje trenutnog znanja, veé i pruZzanje
smjernica za dalje korake, kao 1 na¢in na koji u€enici mogu unaprijediti svoje ucenje kako

bi §to bolje postigli predvidene ishode, objasnjavaju Havelka, Hebib i Baucal (2003).

Ocjenjivanje je sastavni dio svakog nastavnog predmeta. Ucitelj mora voditi

biljeske o tome da li ucenici redovno piSu domaci zadatak (Mattes, 2007).

Nastavnikovo interesovanje i1 angaZovanje u fazi pregledanja, vrednovanja i
ispravljanja domaceg rada Nikoli¢ (1992) smatra veoma vaznim. Nastavnikovu funkciju

kontrole i vrednovanja mogu izvrSavati i u€enici, isti¢e Nikoli¢ (1992).

Metodicki, provjeri i pregledu domaceg zadatka pristupa se na samom pocetku ¢asa

(uvodnom dijelu). Provjeri se, istice Nikoli¢ (1992), pristupa analiticki. To podrazumijeva
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da ucitelj treba da pita ucenike da li su uradili domaci zadatak i1 na kakave su potesSkoce
naisli. Ukoliko je viSe ucenika imalo poteskoce ili nisu bili u stanju da rijese zadatak,
nastavnik mora da objasni taj zadatak i da zahtijeva da se on uradi na narednom casu

(Nikoli¢, 1992).

Nikoli¢ (1992) isti¢e 1 nacin na koji se moze izvrsiti kontrola domaceg zadatka.
Nekad je to samo brzinski pregled, dok u vecini sluajeva domaci zadatak treba detaljno

provjeriti, a pozeljno bi bilo, isti¢e Nikoli¢ (1992) da takav pregled bude ¢es¢i.

U slucaju da ucenik tri puta za redom ili viSe od toga ne napiSe domaci zadatak,
ucitelj mora obavijestiti roditelje o tome, kao i upisati negativnu ocjenu, smatra Mattes
(2007). Nikoli¢ (1992) smatra da domaci rad uc¢enika ne treba ocjenjivati, ve¢ treba da se

vrednuje kao komponenta cjelokupnog rada i odnosa ucenika prema predmetu.

Nikoli¢ (1992) u svojoj metodici maternjeg jezika istie vaznost da ucitelj
povremeno (obicno u svakom tromjesec¢ju) skupi sveske ucenika i pregleda ih kod kuce
kako bi stekao cjelokupni utisak o pojedincu, takode predlaze prikaz ocjene o urednosti i

pismenosti domaceg rada (Nikoli¢, 1992).

Da bi ocjena imala pozitivan uticaj na ucenike, ona, prema Zoranu Lalovicu (2020)

mora biti:

o Iskazana razumljivim jezikom, §to podrazumijeva informacije koje su uéeniku
vazne, u vezi toga koliko je postigao i $ta treba da uradi kako bi u cjelini ostvario

zahtijevane ishode.

. Ocjena treba da bude afirmativna i podsticajna, Sto znaCi da ne treba

zanemarivati motivacionu ulogu. Ocjena otvara perspektivu, ne konstatuje stanje.

. Odrazava predvidene elemente ocjenjivanja, opisuje postignu¢e ucenika po

svim predvidenim elementima pracenja i ocjenjivanja ucenika.
o Ocjena se mora oslanjati na ranije utvrdene Kriterijume ocjenjivanja.

° Ocjena je instruktivna, $to znaci da se jasno moraju odrediti sljedeci koraci kako

bi se unaprijedilo ucenje kod ucenika, isti¢e Lalovi¢ (2020).
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2. RODITELJI I DOMACI RADOVI UCENIKA

Najvaznije pitanje za sve ucenike nizih razreda osnovne Skole ¢im dodu iz Skole
jeste:,,Sta ima§ za domaci zadatak?”. Interesovanje roditelja za uslove rada, zadatke, i

obaveze u Skoli koje se ticu njihove djece, ima veliki pedagoski potencijal.

Domaci zadatak ponekad zna biti nerazumljiv 1 pretezak za u¢enike. U tom slucaju
djeci najces¢e pomazu roditelji koji Cesto nisu dovoljno kompetentni da na adekvatan nacin
pomognu svojoj djeci. Adekvatan nacin podrazumijeva da roditelji ne rade domace zadatke
umjesto svoje djece, ve¢ da im pojasne ukoliko je to neophodno. U takvim situacijama

dolazi do nezadovoljstva, a vrlo ¢esto i suza.

Bognar i Matijevi¢ (2002) kao subjekte vaspitno-obrazovnog rada spominju
nastavnike, ucenike i roditelje 1 isti¢u da se vaspitno-obrazovni proces odvija zbog ucenika.
U njihovoj Didaktici isti¢u da uéenik treba sam da se potrudi i nauci (Bognar i Matijevic,
2002). Svakako, ucitelj taj proces ucenja organizuje, a u njemu ucestvuju i roditelji (Bognar
I Matijevi¢, 2002). Zapazanja i primjedbe roditelja imaju veliki uticaj na vrednovanje
procesa vaspitanja 1 obrazovanja. OCevi 1 majke su u moguc¢nosti da procijene neke od
doprinosa razli¢itih oblika vaspitno-obrazovnog djelovanja i stoga predstavljaju vazan
faktor u tom procesu (Bognar i Matijevi¢, 2002), a ovdje ih naglasavamo jer uéestvuju u

izradi domacih zadataka.

Pozitivne emocije kod ucenika razvijaju se uz aktivnu podrSku roditelja, posebno
kod djece mladeg Skolskog uzrasta, smanjuje im se emocionalni stres, bolje uce i podnose

odvojenost od kuc¢e (Epstein, 1995).

Blazer (2009) istice da bi roditelji, u odredenoj mjeri, trebali biti ukljuceni u izradu
domaceg zadatka. Oni bi trebali nadgledati rjeSavanje domaceg zadatka, ponuditi pomoc¢,

ukoliko je to potrebno, ali ne i rjeSenje na postavljeni problem (Blazer, 2009)

Trautwein, Ludtke, Schnyder i Niggli, (2006) smatraju da ako dijete ne izrazi Zelju
za pomo¢ oko domaceg zadatka, roditelj se ne bi trebao nametati, jer pruzanje nepoZzeljne
pomo¢i moze negativno uticati na motivaciju 1 potrebu da samostalnoséu prilikom

izvrSavanja domacih zadataka (Trautwein, Ludtke, Schnyder i Niggli, 2006).
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Isto tako, isti¢e Blazer (2009), njihova je uloga da djetetu omoguce kvalitetno,
podsticajno i dobro opremljeno okruzenje prilikom reSavanja domaceg zadatka (Blazer,
2009). Pod povoljnim okruzenjem, Glasser (1994) smatra prostor koji je dobro osvijetljen
1 tih, opremljen svim potrebnim alatima koje dijete treba da ima kako bi Sto bolje obavio

svoje domace zadatke (Glasser, 1994).

Mrkonji¢ (2007) istice da je uloga roditelja slozenija kada dijete krene u Skolu nego
li je bila prije toga. U tom smislu istice da su roditelji vazna karika kada je u pitanju razvoj
njihovog djeteta, njegovog/njenog obrazovanja, kao i izvrSavanje Skolskih obaveza

(Mrkonji¢, 2007).

U skladu sa istraZzivanjem Mrkonjic¢a iz 2007. godine, podrska roditelja u vezi sa

izvrSavanjem domacih zadataka se moze ispoljiti na razlicite nacine:

¢ Roditelj moze demonstrirati svom djetetu ispravan pristup rjeSenju odredenog zadatka

kroz konkretan primjer;

¢ Roditelj moZe ucestovati u trazenju odgovora, ohrabrivati dijete i podstaknuti odnosno,

pohvaliti ga kada pronade rjeSenje, prema Mrkonji¢ (2007).

Svako dijete ima jedinstven put razvoja i tempo ucenja. Oc¢ekivanja roditelja bi
trebala biti prilagodena sposobnostima, interesima 1 karakteru svakog djeteta. Umjesto da
djecu uporeduju sa drugom djecom, roditelji bi trebali podrZzavati svoju djecu u razvijanju

njihovih talenata kako bi postigli svoj puni potencijal.

2.1. Uloga roditelja u izradi domaceg zadatka ucenika

Roditelje treba smatrati klju¢nim partnerima u postizanju najboljih rezultata kod
ucenika (Juki¢ i et al., 1998).

Neprekidna saradnja s roditeljima treba biti usmjerena ka pruzanju neophodnih

uputstava i informacija kako bi se postigao napredak u radu (Juki¢ i sur. 1998).

U kreiranju svakodnevnog rasporeda i uspostavljanju ravnoteze izmedu odmora i

ucenja unutar porodice, roditelji imaju izuzetno vaznu ulogu (Jukic i et al., 1998).
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Njihova zajedni¢ka incijativa da se vrijeme pravilno organizuje omogucava
ucenicima da razviju dobre navike, istraze svoju znatizelju i usvoje autenti¢ne zivotne

vrijednosti, prema Juki¢ i sur., (1998).

Canter (2002) smatra da djeca koja nemaju podrsku od strane roditelja osjecaju

nesigurnost i nedostatak motivacije kada je u pitanju izvrSavanje Skolskih obaveza.

Di Pietro (2009) isti¢e da $kolske obaveze oduzimaju slobodno vrijeme uc¢enicima,
kao i roditeljima koje su od velike vaznosti za djecu mladeg uzrasta. Di Pietro (2009),
smatra da djeci ne treba zadavati domace zadatke tokom vikenda ili praznika jer kako on
kaze “ djeca su umorna i nemotivisana, a svakodnevni ritam se gubi i rasteze” (Di Pietro,
2009: 46). Doma¢i zadatak djeca dozivljavaju kao nepravdu, jer im uskracuje osjecaj

slobode koja je predvidena za odmor (Di Pietro, 2009).

S jedne strane, Canter (2002) govori o tome koliko je vazna podrska i ohrabrenje
roditelja kada je u pitanju izvrS§avanje domaceg zadatka, dok s druge strane Kohn (2007)

isti¢e da prevelika uklju¢enost roditelja moze izazvati negativne posledice (Kohn, 2007).

Ramdass i Zimmerman (2011) isticu da domaci zadaci pomazu u razvoju ucenika
koji su samostalni i motivisani za ucenje i posjeduju neophodne kognitivne i

metakognitivne vjestine koje im pomazu u napredovanju (Ramdass i Zimmerman, 2011).

Nazalost, postoji i tendencija koja prevazilazi grance u kojima roditelji preuzimaju
odgovornost za Skolske obaveze koje su namijenjene ucenicima. Kada domaci zadatak
uradi roditelj umjesto svog djeteta, deSava se da dijete gubi Sansu da vjeZba svoje
sposobnosti, da uéi i pokaze svoje razumijevanje za nastavno gradivo, istice Di Pietro
(2009). Takode, ovakvim pristupom se ugrozava cilj, podsticaj djecije samostalosti,

samoizrazavanje 1 razvoj kritickog misljenja (D1 Pietro, 2009).

Jenji¢ 1 Mihajlovi¢ (2020) istiCu da je dijete najblize svome roditelju i da ga on
najbolje razumije, zato je veoma vazno da izabere nacin na koji ¢e se posvetiti djetetu,

pruziti mu podrsku i u tome biti dosljedan.

Roditelji imaju znacajnu ulogu u pruzanju pomo¢i svojoj djeci (Burgi¢, Bikic,

Bogilovi¢, 2018).

Mnogi roditelji izrazavaju frustraciju zbog cCestih konflikata sa djecom koji su
izazvani domacim zadacima, Juul (2013) preporucuje da se izvrSavanje domaceg zadatka
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prepusti onima za koje je i bila namijenjena, a to jesu ucenici (Juul, 2013).

Odredivanje dnevnog vremena kada ¢e se pisati domaci rad se preporucuje jer se
tako ucenik podstice da piSe domaci rad, medutim Canter i Hausner (2002) iznose suprotno
misljenje. Pomenuti autori tvrde da ne bi trebalo odredivati strogo odredeno vrijeme tokom
dana kada ¢e se pisati domaci zadatak ve¢ smatraju da uceniti trebaju da budu fleksibilni u
odabiru tog vremena predvideno za izvrSavanje Skolskih obaveza, kako bi prilagodili sve

svoje individualne potrebe i zelje (Canter i Hausner, 2002).

Ucitelji treba da naglase roditeljima i da ih upute da rade¢i domace zadatke umjesto
ucenika ne postizu pozitivne efekte, sve §to se od njih zahtijeva jeste svakodnevno
interesovanje, objasniti u¢eniku napisano u okviru zadatka, pokazati na koji nacin da dode
do rjesenja, ukoliko to u¢enik zahtijeva, ohrabrivati ga u trenucima bezvoljnosti, pohvaliti
ga kada uspjesno obavi zadatak i obezbijediti mu odgovarajuc¢e radno mjesto koje ¢e biti
motivisajuce za dijete koje ¢e mu promijeniti odnos prema radu i da mu to mjesto za rad
postane navika za obavljanje $kolskih obaveza (Canter i Hausner, 2002., Juki¢ i et al.,

1989).

Kada se podrska neprekidno pruza i na adekvatan na¢in, mogu se postici rezultati
koji Ce inspirisati dijete da se uspjeSno izbori sa svojim Skolskim obavezama (Jenjié,

Mihajlovié, 2020).

2.2. Stavovi roditelja prema opterecenosti njihove djece

domacdim zadacima

Neosporno je da roditelji pridaju vaznost domacem zadatku kao neizostavan dio
obrazovanja, ali ¢esto isti¢u da ona nekad moze imati nepozeljan uticaj kada je u pitanju
porodican Zivot.

Ponekad, pretesko gradivo dovodi do povecanog stresa i konflikata, istice Kohn
(2006).

Roditelji 1 dalje smatraju da je domaci zadatak aktivnost koja prati razvoj i
napredovanje njihove djece. Nisu sigurni u vezi misljenja kada je u pitanju da domaci

zadatak njihovoj djeci ne donosi nikakve benefite ili izaziva velike poteskoce.
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Ponekad smatraju da domaci zadatak moze izazvati mrznju prema obrazovanju
ukoliko nije zadan na pravi nacin ili u skladu sa interesovanjima individualaca, ali su
sigurni da njihovim napornim radom mogu doprinijeti da domacdi zadatak bude S$to
efikasniji za li¢ni rast i razvoj u€enika, istitu Anwar, Khan i Fazal (2022) u svom

istrazivanju.
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II. ISTRAZIVACKI DIO

1. Problem i predmet istraZivanja

Domaci zadaci su tradicionalni dio vaspitno-obrazovnog procesa i svakodnevno se
u nastavi koriste za produbljivanje znanja. Medutim, postavlja se pitanje da li 1 na koji
nacin domaci zadaci uti¢u na postizanje vaspitno- obrazovnih ishoda i produbljivanje
znanja kod ucenika treceg razreda osnovne Skole, kao i da li postoje faktori koji mogu

poboljsati ili otezati njihovu efikasnost.

Prema tome, problem istrazivanja je neophodnost postojanja domacih zadataka iz

maternjeg jezika koji uenici mogu da urade samostalno kod kuce.

Predmet istrazivanja u ovom radu su domacéi zadaci u funkciji osamostaljivanja
ucenika, koliko roditelji i u kojoj mjeri pruzaju pomo¢ djeci prilikom izrade domaceg
zadatka 1 koliko su djeca optere¢ena domacim zadatkom. Opisa¢emo na koji nacin ucitelji
pripremaju, vrednuju, planiraju i zadaju domace zadatke iz maternjeg jezika u treCem

razredu osnovne Skole.

Prema tome, predmet istraZivanja glasi ,,Domaci zadaci iz maternjeg jezika u

tre¢em razredu osnovne Skole®.

2. Cilj i zadaci istrazivanja

Cilj ovog istrazivanja je utvrditi nac¢in na koji ucitelji planiraju, pripremaju,
zadaju i vrednuju domace zadatke ucenika u treCem razredu osnovne Skole kao i

utvrditi povezanost ucesca roditelja sa izradom domacih zadataka.
Zadaci istrazivanja su sljedeci:

1. Ispitati koji su doprinosi domacih zadataka iz maternjeg jezika za unapredenje znanja

ucenika.

2. Ispitati na koji nacin ucitelji planiraju i pripremaju domace zadatke.
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3. Ispitati u kom dijelu Casa ucitelji najceSce zadaju domace zadatke ucenicima.

4. Ispitati na koji na¢in ucitelji zadaju domace zadatke, u usmenoj ili u pisanoj formi.
5. Ispitati na koji nacin ucitelji vrednuju domace zadatke.

6. Ispitati opterecenje ucenika domacim zadacima iz maternjeg jezika.

7. Ispitati u kojoj mjeri su roditelji ukljuceni u izradu domaceg zadatka.

3. Hipoteze istraZivanja

S obzirom na prehodno definisan cilj, hipoteze su sledece:

Glavna hipoteza: Ucitelji planiraju, pripremaju, zadaju i vrednuju domace zadatke
ucenika u skladu sa aktuelnim metodi¢kim preporukama, a roditelji pruzaju podrsku djeci
na adekvatan nacin. Adekvatan nacin podrazumijeva da roditelji ne rade domace zadatke

umjesto svoje djece, ve¢ im pojasne ukoliko je to potrebno.
U skladu sa definisanim zadacima istrazivanja, sporedne hipoteze glase:

1. Pretpostavlja se da domaci zadaci imaju pozitivan doprinos na sticanje znanja

ucenika.

2. Pretpostavlja se da ucitelji planiraju i pripremaju domace zadatke ucenika u skladu sa

vaspitno-obrazovnim ishodima.
3. Pretpostavlja se da ucitelji domaci zadatak zadaju na kraju Casa.
4. Pretpostavlja se da ucitelji domace zadatke zadaju u pisanoj formi.

5. Pretpostavlja se da ucitelji vrednuju domace zadatke ucenika na adekvatan nacin.
Adekvatan nacin podrazumijeva pregled svakog domaceg zadatka i ukazivanje na

dobre strane i greske koje se javijaju.
6. Pretpostavlja se da ucenici nisu optereceni domacim zadacima iz maternjeg jezika.

7. Pretpostavlja se da su roditelji adekvatno ukljuceni prilikom pomaganja djeci oko

domacih zadatka.
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4. Metode, tehnike i instrumenti

U ovom istrazivanju koristili smo metodu teorijske analize kao i deskriptivnu

metodu.

Metodu teorijske analize koristili smo za proucavanje fundamentalnih pitanja i
problema u istraZivanju. Njome smo analizirali razli¢ita shvatanja o problemu i predstavili

ih u teorijskim dijelu rada.

U istrazivackom dijelu rada primijenili smo deskriptivnu metodu uz pomocu koje

smo pokusali otkriti postojece stanje ovog istrazivackog problema.

Istazivacka tehnika koju smo Kkoristiti u teorijskom dijelu rada je tehnika analize
sadrzaja. Ova tehnika podrazumijeva proucavanje dostupne literature. Izvori koje smo
dominantno koristili jesu primarni i sekundarni. Tehnika koju smo koristiti u istrazivackom
dijelu je tehnika anketiranja. Ovom tehnikom smo ispitali mi$ljenja, stavove, interesovanja
1 preference ispitanika. Osim adekvatnosti samog problema istraZivanja, tehnika
anketiranja ima veliku prednost koja pogoduje samom istrazivanju, a jednu od glavnih

prednosti izdvojicemo ekonomi€nost primjene.

Jo$ jedna tehnika koja ¢e se koristiti u ovom istrazivanju jeste tehnika skaliranja,

gdje ¢e ispitanicima biti ponudeno da na numerickoj skali iskaZzu svoje stavove.

Za potrebe ovog istrazivanja osnovni instrument koji smo koristili je anketni

upitnik koji je sastavljen od pitanja zatvorenog i otvorenog tipa i skalnih pitanja.

U ovom radu smo koristili smo i pitanja otvorenog tipa kako bi dobijeni odgovori

bili §to pouzdaniji.

5. Uzorak ispitanika

Ovim istraZzivanjem ispitali smo ucitelje 1 uciteljice tre¢ih razreda osnovnih Skola
na teritoriji Crne Gore, a ponajviSe iz primorskih opstina (Budva, Bar, Kotor, Tivat). Ovo
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istrazivanje obuhvatilo je 136 ispitanika namjernog i prigodnog uzorka i na taj na¢in ispitali
postavljenu hipotezu. Takode, anketirali smo i roditelje koji su nam dali odgovore na
pitanja koliko su njihova djeca opterec¢ena, kakvi su njihovi stavovi i na koji na¢in im
pruzaju pomo¢ prilikom izrade domacih zadataka iz maternjeg jezika. Takode, ovaj uzorak
je obuhvatio 136 roditelja iz prethodno pomenutih opstina primorske regije. Obije ankete

sprovedene su anonimno.

Vodili smo rafuna o integritetu i odgovornosti prlikom sprovodenja ovog
istrazivanja. To ukljucuje zastitu prava i dobrobit ispitanika i poStovanje svih relevantnih
zakona i regulativa. Podaci ovog istraZivanja su se koristili na odgovoran i transparentan

nadin.

Na grafikonu broj 1. je prikazana struktura uzorka, prema radnom iskustvu ucitelja.
Od 136 ucitelja, vidimo da je 47 njih koji imaju do 12 godina radnog staza (34,6%), 45
njih koji imaju od 13 do 25 godina radnog staza (33,1%) i1 44 njih koji imaju preko 25
godina (32,4%).

MDo 12 godina
[ od 13- 25 godina
OPreko 25 godina

Grafikon br. 1. Raspodjela frekvencija prema radnom iskustvu ucitelja u skoli.
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6. Obrada rezultata istraZzivanja

Nakon prikupljanja podataka, pristupljeno je njihovoj statistickoj obradi, uz

upotrebu SPSS 16.0. paketa (Statistic Packet for Social Science version 16.0).

Za obradu podataka koriS¢eni su relativni brojevi, 1 to procenti kao pokazatelji
strukture neke pojave 1 frekvencije. Rezultati su iznijeti tekstualno 1 tabelarno.
Primjenjivani su statisti¢ki postupci za obradu podataka koji najvisSe odgovaraju prirodi
distribucije dobijenih podataka i metodoloskoj koncepciji istrazivanja, a to su: mjere

deskriptivne statistike (frekvencije i procenti) i Hi-kvadrat test nezavisnosti.
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III. INTERPRETACIJA REZULTATA ISTRAZIVANJA

U ovom dijelu istrazivanja prikazani su rezultati do kojih smo dosli nasim

istrazivanjem.

S obzirom na postavljene sporedne hipoteze istrazivanja, u nastavku rada bice
prikazane frekvencije i1 procenti odgovora ispitanika na pitanja iz anketnog upitnika. Na
pitanja je odgovorilo 136 ucitelja i uciteljica tre¢ih razreda osnovnih Skola, a njihovi

odgovori su prikazani u narednim tabelama.

Tabela br.1. Doprinosi domacih zadataka trajnosti znanja.

Po vasem misljenju koji je Frekvencija Procenat

najveci doprinos domadih

zadataka?

Validno | U potpunosti sam 93 68.4
saglasan/a
Djelimi¢no sam 34 25.0
saglasan/a
Nisam siguran/a 4 2.9
U potpunosti nisam 5 3.7
saglasan/a
Ukupno 136 100.0

Ucitelji su imali priliku da odaberu jedan od ponudenih odgovora u zavisnosti od
njihovog stepena slaganja sa tvrdnjom da domaci zadaci doprinose trajnosti znanja. U
skladu s tim, primjecujemo da 68,4% ucitelja smatra da domaci zadaci doprinose trajnosti
znanja. Vidimo da se 25% ucitelja djelimi¢no slaze sa navedenom tvrdnjom, dok samo
3,7% ucitelja u potpunosti nije saglasno sa ovom tvrdnjom. Dakle, moZemo zakljuciti da
vedi broj ispitanih ucitelja smatra da domaci zadaci nisu samo rutinski dio posla, ve¢ zaista
smatraju da domaci zadaci imaju pozitivan doprinos za u¢enike, u smislu trajnosti njihovog

znanja.
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Tabela br.2. Doprinosi domacih zadataka ocjenama.

Po vasem misljenju koji je najveéi doprinos Frekvencija Procenat
domacih zadataka? [Doprinosi boljim
ocjenama]
Validno | U potpunosti sam saglasan/a 53 39.0
Djelimi¢no sam saglasan/a 69 50.7
Nisam siguran/a 5 3.7
Djelimi¢no nisam saglasan/a 5 3.7
U potpunosti nisam saglasan/a 4 2.9
Ukupno 136 100.0
Kao $to vidimo iz prethodne tabele, 39% ucitelja je u potpunosti saglasno sa

tvrdnjom da domaci zadaci doprinose boljim ocjenama. Takode, imamo 50,7% ucitelja koji
su djelimi¢no saglasni sa tvrdnjom da domac¢i zadatak doprinosi boljim ocjenama, a samo
2,9% ucitelja u potpunosti nije saglasno sa tom tvrdnjom. Dakle, na osnovu dobijenih
odgovora, mozemo zakljuciti da vecina ispitanih ucitelja smatra da domaci zadatak
doprinosi boljim ocjenama. Bitno je voditi racuna da domaci zadaci zadovoljavaju potrebe

ucenika za ucenjem, jer se u tom slucaju povecavaju i njihova obrazovna postignuca

Tabela br. 3. Doprinosi domacih zadataka podsticanju ljubavi prema maternjem jeziku.

Po vasem misljenju koji je najveci Frekvencija Procenat

doprinos domadih zadataka?

[Doprinosi podsticanju ljubavi prema

maternjem jeziku]

Validno | U potpunosti sam 70 51.5
saglasan/a
Djelimi¢no sam saglasan/a 48 35.3
Nisam siguran/a 13 9.6
U potpunosti nisam 5 3.7
saglasan/a
Ukupno 136 100.0

Ispitali smo ucitelje da li se slazu sa tvrdnjom da domaci zadaci doprinose
podsticanju 1 razvijanju ljubavi prema maternjem jeziku. Naime, 51.5% ucitelja je u
potpunosti saglasno sa navedenom tvrdnjom, 35,3%, njih 3,7% u potpunosti nisu saglasni

sa datom tvrdnjom. Zaklju¢ujemo da vecina na$ih ispitanika zaista smatra da domaci
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zadaci doprinose ljubavi prema maternjem jeziku. Domaci zadaci mogu pomo¢i ucenicima

da razumiju vaznost maternjeg jezika i pokrenu ljubav prema citanju.

Tabela br. 4. Doprinosi podsticanju kreativnosti.

Po vasem misljenju koji je najveci doprinos domacih | Frekvencija Procenat

zadataka? [Doprinosi podsticanju kreativnosti]

Validno U potpunosti sam saglasan/a 87 64.0
Djelimi¢no sam saglasan/a 36 26.5
Nisam siguran/a 8 59
U potpunosti nisam saglasan/a 5 3.7
Ukupno 136 100.0

Kada je u pitanju tvrdnja da domaci zadaci doprinose podsticanju kreativnosti kod
ucenika, mozemo primijetiti da je 64% ucitelja saglasno sa ovom tvrdnjom. Imamo 26,5%
ucitelja koji su djelimi¢no saglasni sa navedenom tvrdnjom, a njih 3,7% u potpunosti nisu
saglasni sa ovom tvrdnjom. Domaci zadaci zaista ne bi trebalo da predstavljaju dosadnu
obavezu za ufenike, ve¢ bi trebali da podsti¢u razvoj kreativnosti kod uc¢enika. Takode,
domace zadatke treba zadavati na na¢in da ucenici slobodno izrazavaju odredene ideje na
svoj nacin, kao i da stvaralacki primjenjuju svoja znanja u novim situacijama — §to

nesumnjivo moze podstac¢i razvoj njihove kreativnosti.

Tabela br. 5. Doprinosi domacih zadataka razvijanju radnih navika.

Po vasem misljenju koji je najveéi | Frekvencija Procenat
doprinos domacih zadataka? [Doprinosi
razvijanju radnih navika]

Validno U potpunosti sam 115 84.6
saglasan/a
Djelimi¢no sam saglasan/a 13 9.6
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Nisam siguran/a 2 15
U potpunosti nisam 6 4.4
saglasan/a

Ukupno 136 100.0

Na osnovu prethodne tabele, vidimo da 84,6% ucitelja smatra da domaci zadaci
doprinose razvoju radnih navika kod ucenika, dok sa druge strane, imamo 4,4% ucitelja
koji u potpunosti nisu saglasni sa tvrdnjom da domaci zadaci doprinose razvoju radnih

navika. Dalje, 9,6% ucitelja djelimi¢no nije saglasno sa tvrdnjom da domaci zadaci

doprinose razvoju radnih navika.

Tabela br. 6. Doprinosi domacih zadataka razvoju samostalnosti.

Po vasem misljenju koji je najveéi | Frekvencija | Procenat

doprinos domaéih zadataka?

[Doprinosi razvoju samostalnosti]

Validno | U potpunosti sam 107 78.7
saglasan/a
Djelimi¢no sam 18 13.2
saglasan/a
Nisam siguran/a 4 2.9
Djelimi¢no nisam 2 1.5
saglasan/a
U potpunosti nisam 5 3.7
saglasan/a
Ukupno 136 100.0

Ispitali smo ucitelje da li se slaZzu sa tvrdnjom da domaci zadaci doprinose razvoju
samostalnosti kod ucenika. Naime, dobijeni odgovori su pokazali da je 78,7% ucitelja
saglasno sa navedenom tvrdnjom. Njih 13,2,% su djelimi¢no saglasni. Dalje, imamo 3,7%
ucitelja koji u potpunosti nisu saglasni sa ovom tvrdnjom. To se mozZe objasniti ¢injenicom
da ucitelji mozda smatraju da ucenici ne odraduju samostalno domace zadatke, ve¢ uz
pomo¢ neke druge osobe kod kuce. Domaci zadaci koji podrazumijevaju vise samostalnosti

kod ucenika su oni zadaci koji se zadaju za proSirivanje ili produbljivanje usvojenih znanja,

poput fakultativnih ili istrazivackih zadataka.
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Tabela br. 7. Doprinosi domacih zadataka podsticanju odgovornosti.

Po vasem misljenju koji je najveéi | Frekvencij | Procena
doprinos domadih zadataka? a t
[Doprinosi podsticanju odgovornosti]

Validno | U potpunosti sam 115 84.6
saglasan/a
Djelimi¢no sam saglasan/a 12 8.8
Nisam siguran/a 4 2.9
U potpunosti nisam 5 3.7
saglasan/a
Ukupno 136 100.0

Najveci broj ucitelja, njih 54,6% je u potpunosti saglasno sa tvrdnjom da domaci
zadaci doprinose podsticanju odgovornosti kod ucenika, njih 8,8% je djelimi¢no saglasno
sa navedenom tvrdnjom, a samo 3,7% ucitelja koji u potpunosti nisu saglasni sa tvrdnjom

da domaci zadaci doprinese razvoju odgovornosti kod u€enika.

Tabela br. 8. Doprinosi domacih zadataka boljoj saradnji i komunikaciji sa roditeljima.

Po vasem misljenju koji je najveéi | Frekvencija | Procenat

doprinos  domaéih  zadataka?

[Doprinosi boljoj komunikaciji sa

roditeljima]

Validno | U potpunosti sam 62 45.6
saglasan/a
Djelimi¢no sam 50 36.8
saglasan/a
Nisam siguran/a 16 11.8
Djelimi¢no nisam 4 2.9
saglasan/a
U potpunosti nisam 4 2.9
saglasan/a
Ukupno 136 100.0

Najveci broj ucitelja (45,6%) navodi da se u potpunosti slaze da tvrdnjom da
domaci zadaci doprinose boljoj komunikaciji sa roditeljima, a samo njih 2,9% se u
potpunosti ne slaze sa ovom tvrdnjom. Komunikacija izmedu roditelja i ucitelja oko
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domacih zadataka podrazumijeva zajedniCku saradnju izmedu ucitelja i roditelja kako bi

pomogli djeci na adekvatan nacin oko izrade domacih zadataka.

Tabela br. 9. Doprinosi domacih zadataka boljoj komunikaciji i saradnji sa vrsnjacima.

Po vaSem misljenju koji je | Frekvencija | Procenat

najveéi  doprinos domadih

zadataka? [Doprinosi boljoj

komunikaciji i saradnji sa

vr§njacimal

Validno | U potpunosti sam 59 43.4
saglasan/a
Djelimi¢no sam 57 41.9
saglasan/a
Nisam siguran/a 13 9.6
Djelimi¢no nisam 3 2.2
saglasan/a
U potpunosti nisam 4 2.9
saglasan/a
Ukupno 136 100.0

Na osnovu tabele primjeujemo da je 43,4% ucitelja u potpunosti saglasno sa
tvrdnjom da se doprinos domacih zadataka ogleda u boljoj komunikaciji 1 saradnji sa
vr§njacima, Sto sugeriSe da nasi ispitanici zadaju domace zadatke koji se odraduju timski,
kako bi se ostvarila bolja saradnja medu ucenicima. Zanimljivo je §to se 2,9% ispitanih
ucitelja u potpunosti ne slaze sa navedenom tvrdnjom, s obzirom da se puno domacih

zadataka radi 1 samostalno, kod kuce.

Analizom tabela 1, 2, 3, 4, 5, 6, 7, 8 19 potvrdujemo prvu sporednu hipotezu naSeg
istrazivanja, koja je glasila: ,,Pretpostavlja se da domaci zadaci imaju pozitivan doprinos

na sticanje znanja ucenika“.

Tabela br. 10. Upoznavanje ucenika sa ishodima

Da li prilikom izvodenja Frekvencija Procenat
casova upoznajete
ucenike sa ishodima?

Validno | Uvijek 60 44.1
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Ponekad 61 44.9
Rijetko 12 8.8
Nikad 3 2.2
Ukupno 136 100.0

Kao $to mozemo primijetiti na osnovu tabele, 44,1% ucitelja prilikom izvodenja
casova upoznaje ucenike sa ishodima. Dalje, imamo 44,9% ucitelja koji navode da ponekad
to rade. Osim toga, primjecujemo da samo 8,8% ucitelja navodi da rijetko upoznaje ucenike
sa ishodima, a samo njih troje (2,2%) istice da nikada to ne rade. Na osnovu ovakvih
rezultata zakljucujemo da ucitelji u najve¢oj mjeri upoznaju ucenike sa ishodima prilikom
izvodenja Casova. Hi-kvadrat test nezavisnosti u naSem istrazivanju, pokazao je statisticki
znacajnu vezu (p=0.001<0.05) i srednje veli¢ine uticaja (Phi =0.421) izmedu radnog staza
ucitelja 1 ishoda, pri ¢emu ucitelji sa vise radnog staza viSe primjenjuju ishode u nastavi.

Pri p=.001 i df=6, hi-kvadrat iznosi 24.049.

Tabela br. 11. Moguci nacini na koji se ishodi isticu

Ukoliko je istaknut ishod, kako je to Frekvencija Procenat

uradeno?

Validno | Direktno 9 6.6
Indirektno 33 24.3
U uvodnom dijelu Casa 48 35.3
U glavnom dijelu ¢asa 25 18.4
U zavrSnom dijelu Casa 11 8.1
Ne navodim ishod 2 1.5
Svi ponudeni odgovori 5 3.7
Zavisi od ishoda 3 2.2
Ukupno 136 100.0

Najveci broj ispitanika, njih 35,5%, navodi da ishode isti¢e u uvodnom dijelu ¢asa.
Dalje, primjec¢ujemo da 18,4% ucitelja navodi da to rade u glavnom dijelu ¢asa. Vidimo da
devet ispitanih ucitelja ishode isti¢u direktno, a njih trideset troje indirektno. Dva ispitanika
ne navode ishode na svojim ¢asovima.

Analizom odgovora iz tabela broj 10 1 11, potvrdujemo drugu sporednu hipotezu,
koja je glasila: ,,Pretpostavlja se da ucitelji planiraju i pripremaju domace zadatke ucenika

u skladu sa vaspitno-obrazovnim ishodima®.
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Tabela br. 12. Pruzanje neophodnih instrukcija ucenicima za izradu domacih zadataka.

Da li ucenicima uvijek Frekvencija Procenat
dajete neophodne instrukcije
za samostalnu obradu
domadih zadataka?

Validno Da 120 88.2
Ne 16 11.8
Ukupno 136 100.0

Na osnovu ovih rezultata, mozemo reci da je jasno da veliki broj ucitelja (88,2%),
daje u€enicima instrukcije koje su neophodne za samostalnu obradu domacih zadataka. Sa
druge strane, moze se primijetiti da samo 11,8% ispitanika ne daje potrebne instrukcije
svojim ucenicima. Veéina ispitanih ucitelja prepoznaje vaznost pruzanja neophodnih

instrukcija u€enicima, u cilju efikasne izrade domacih zadataka od strane ucenika.

Tabela br. 13. Ucestalost zadavanja domacih zadataka iz maternjeg jezika.

Koliko Cesto zadajete domaci Frekvencija Procenat
zadatak iz maternjeg jezika?
Validno | Cesto, poslije svakog 108 79.4
Casa
Povremeno (nakon 28 20.6

predene grupe lekcija
tj.oblasti)
Ukupno 136 100.0

Kada je u pitanju praksa zadavanja domacih zadataka, na osnovu prethodne tabele,
mozemo zakljuciti da 79,4% ucitelja zadaje domace zadatke poslije svakog Casa, a njih

20,6% istice da to radi povremeno, odnosno nakon §to je obradena odredena oblast.

Tabela br. 14. Dio ¢asa namijenjen za zadavanje domaceg zadatka

U kom dijelu ¢asa djeci najéesce Frekvencija | Procenat
zadajete domade zadatke?
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Validno | U glavnom dijelu ¢asa 6 4.4

U zavrSnom dijelu Casa 130 95.6
Total 136 100.0

Na osnovu tabele broj 14, mozemo primijetiti da, od ukupnog broja ispitanih
ucitelja, njih 95,6%, domace zadatke zadaje u zavr$Snom dijelu ¢asa, dok njih 4,4% to €ini
u glavnom dijelu ¢asa. Bitno je da ucitelj ostavi dovoljno vremena za zadavanje domacih
zadataka, kako bi uc¢enicima bilo jasno S$ta treba da urade.

Odgovorima iz tabela broj 12, 13, i 14 potvrdujemo tre¢u sporednu hipotezu

istrazivanja: ,,Pretpostavlja se da ucitelji domaci zadatak zadaju na kraju ¢asa“.

Tabela br. 15. Nacin zadavanja domacih zadataka iz maternjeg jezika.

Na koji nacin zadajete domaci zadatak? Frekvencija Procenat
Validno | U usmenoj formi 61 44.9
U pisanoj formi ( napisano na 75 55.1
tabli ili papiricu)
Total 136 100.0

Kada je u pitanju nacin na koji u€itelji zadaju domace zadatke ucenicima, na osnovu
dobijenih rezultata vidimo da 55,1% ucitelja to €ini u pisanoj formi, u vidu natpisa na tabli
ili papiri¢u. Sa druge strane, imamo 44,9% nastavnika koji tvrde da usmeno zadaju domace
zadatke svojim ucenicima. Analizom ovih odgovora, potvrdili smo Cetvrtu sporednu
hipotezu, koja je glasila: ,,Pretpostavlja se da ucitelji domace zadatke zadaju u pisanoj

formi‘.

Tabela br. 16. Nacin pregledanja domacih zadataka iz maternjeg jezika.

Na koji nacin najéesée pregledate Frekvencija Procenat
domadi zadatak iz maternjeg jezika?

Validno | Provjera uradenih 97 71.3
zadataka svih ucenika
Provjera uradenih 7 51
zadataka samo kod nekih
uCenika
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Rad zadataka na tabli, 16 11.8
dok ucenici samostalno
provjeravaju svoje
domace zadatke
Kombinacija svega 13 9.6
navedenog
Pregled domacih u 2 1.5
parovima
Evidencija domacih na 1 T
Casu, a pregled putem
TIMS-a

Ukupno 136 100.0

Veoma je bitno da ucitelji redovno pregledaju domace zadatke svojih ucenika, kao
1 da roditeljima daju povratnu informaciju o uradenom. Time bi se omogucilo roditeljima
da rad sa svojom djecom kod kuce usklade sa radom na Casovima maternjeg jezika. Na
osnovu tabele broj 16, primje¢ujemo da 71,3% ucitelja provjerava uradene domace zadatke
kod svih ucenika, a njih 5,1% navodi da domace zadatke pregleda samo kod nekih uc¢enika.
Kada je sam nacin pregledanja domacih zadataka iz maternjeg jezika u pitanju, mozemo
primijetiti da postoje razliciti pristupi kod ucitelja. Shodno tome, vidimo da 11,8% ucitelja
radi zadatke na tabli, dok ucenici samostalno provjeravaju svoje domace zadatke. Dalje,
odredeni broj ucitelja (1,5%) provjerava domace zadatke svojih ucenika u parovima, a
samo jedan ucitelj je istakao da vrsi evidenciju domacih zadataka na Casu, a pregleda ih
putem Teams aplikacije, kod kuce. Takode, imamo 9,6% ispitanih ucitelja koji nemaju
ustaljen nacin pregledanja domacih zadataka iz maternjeg jezika, ve¢ koriste kombinaciju

svega navedenog.

Tabela br. 17. Nacin vrednovanja domacéih zadataka iz maternjeg jezika.

Na koji nacin vrednujete domace zadatke ucenika iz Frekvencija | Procenat
maternjeg jezika?

Validno | Pregledam svaki domacéi zadatak i ukazujem 79 58.1
na greske svakom ucenika ponaosob

Letimi¢no pregledam domaci rad svakog 46 33.8
ucenika i ukazem na greske koje se najcesce
javljaju
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Samo letimican pregled zadatka 2 1.5
Kombinacija sva tri navedena nacina 9 6.6
Ukupno 136 100.0

Kada je u pitanju nac¢in vrednovanja domacih zadataka iz maternjeg jezika, iz tabele
mozemo zakljuciti da 58,1% ucitelja pregleda svaki domaci zadatak i1 ukazuje na greSke
svakom uceniku pojedinacno. Primjecujemo da €ak 33,8% ucitelja letimi¢no pregleda
domace zadatke, uz ukazivanje samo na greske koje se najcesée javljaju prilikom izrade
domacih zadataka. Takode, imamo jedan broj ucitelja (1,5%), koji samo letimi¢no pregleda
domace zadatke, ¢ak i1 bez ukazivanja na potencijalne greske, pa se, u vezi s tim, postavlja
pitanje da li takav nacin pregledanja domacih zadataka zaista pruza pravi uvid u obrazovna

postignuca ucenika?

Tabela br. 18.

Kriterijumi za procjenu kvaliteta i vrednovanja domaceg zadatka iz maternjeg jezika

Koje kriterijume Koristite za procjenu kvaliteta Frekvencija | Procenat

i vrednovanja domadeg zadatka iz maternjeg

jezika?

Validno | Pravopis i gramatika 26 19.1
Originalnost i kreativnost 9 6.6
Odnos prema zadatku i zahtjevima 76 55.9
Koli¢ina i opseg odradenog zadatka 4 2.9
Kombinacija svega navedenog 21 154
Ukupno 136 100.0

Kada je u pitanju analiza kriterijuma za procjenu kvaliteta 1 vrednovanja domaceg
zadatka iz maternjeg jezika, na osnovu tabele broj 18, jasno mozemo primijetiti da najveci
broj ucitelja, njih 55,9% kao glavni kriterijum uzima odnos prema zadatku i zahtjevima.
Dalje, imamo 19,1% ucitelja koji na pravopis i gramatiku gledaju kao na glavni kriterijum
za vrednovanje domacih zadataka. Imamo 6,6% ucitelja koji smatraju da su glavni
kriterijumi za vrednovanje domacih zadataka originalnost 1 kreativnost. S druge strane,
15,4% nastavnika nije navelo konkretan kriterijum koji koriste prilikom pregledanja 1
vrednovanja, ve¢ smatraju da se kombinacija svega navedenog mora uzeti u obzir prilikom

vrednovanja domacih zadataka iz maternjeg jezika.
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Analizom prethodnih odgovora,iz tabela 16,17 1 18 potvrdili smo petu sporednu
hipotezu istrazivanja, koja je glasila: ,,Pretpostavlja se da ucitelji vrednuju domace zadatke

ucenika na adekvatan nacin®.

Tabela br. 19.

Ucestalost prilagodavanja domacih zadataka obrazovnim potrebama pojedinaca

Koliko Cesto domadi zadatak Frekvencija Procenat

iz matenjeg jezika

prilagodavate obrazovnim

potrebama svakog ucenika

ponaosob?

Validno | Nikad 6 4.4
Vrlo rijetko 32 23.5
Ponekad 68 50.0
Cesto 19 14.0
Vrlo Cesto 11 8.1
Ukupno 136 100.0

Svako dijete je individua za sebe, 1 ono §to je zadatak ucitelja, svakako jeste da
svoje Casove prilagodi individualnim potrebama svakog djeteta. Svaki ucenik usvaja
nastavni sadrzaj u skladu sa svojim intelektualnim moguénostima, te stoga, potrebno 1 je 1
domace zadatke prilagoditi obrazovnim potrebama svakog uc¢enika ponaosob. U tabeli broj
19 prikazano je koliko ucitelji uspijevaju da domace zadatke iz maternjeg jezika prilagode
svakom uceniku pojedinacno. Jasno se primjecuje da 14% ucitelja domace zadatke
prilagodava obrazovnim potrebama svakog djeteta, dok cak 32% ucitelja to radi vrlo
rijetko.

U nastavku rada ¢emo analizirati i odgovore roditelja na pojedine stavke iz

upitnika, koji su u skladu sa postavljenim hipotezama naseg istraZivanja.

Tabela br. 20. Stav roditelja prema obimu domacih zadataka iz maternjeg jezika.

Kakav je vas stav prema obimu domacih zadataka Frekvencija | Procenat
iz maternjeg jezika koje vaSe dijete dobija u Skoli?
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Validno | Dobija nedovoljno podataka za rad 12 8.8
kod kuce
Dobija dovoljno domacih zadataka 119 87.5
Dobija previse zadataka 3 2.2
Dobija toliko domacih zadataka da ne 2 1.5
stize da ih uradi
Ukupno 136 100.0

Kada su u pitanju stavovi roditelja prema domaéim zadacima iz maternjeg jezika,
na osnovu tabele broj 20, mozemo primijetiti da su stavovi roditelja raznovrsni. U skladu
sa tim, vidimo da 87,5% ispitanih roditelja navodi da njihova djeca dobijaju dovoljno
domacih zadataka. Dalje, imamo odreden broj roditelja (8,8%) koji smatraju da njihova
djeca dobijaju nedovoljno podataka za rad kod kucée. Manji broj ispitanih roditelja, njih
2,2% smatra da njihova djeca dobijaju previse zadataka, dok samo njih 1,5% navodi da su
im djeca optere¢ena domac¢im zadacima iz maternjeg jezika, odnosno da dobijaju previse
domacih zadataka. Na osnovu dobijenih odgovora, mozemo zakljuciti da roditelji ucenika
treceg razreda ve¢inom ne smatraju da su domaci zadaci iz maternjeg jezika, koje dobijaju

njihova djeca u Skoli, previSe obimna.

Tabela br. 21. Vrijeme potrebno za izradu domacih zadataka iz maternjeg jezika.

Koliko vremena dnevno je potrebno vasem Frekvencija Procenat

djetetu da uradi domadi zadatak iz maternjeg

jezika?

Validno | Ne radi domace zadatke kod kuce 1 N
Do sat vremena 108 79.4
Do dva sata 26 19.1
Vise od dva sata 1 A
Ukupno 136 100.0

Ispitali smo roditelje o vremenu koje njihovo dijete provede prilikom izrade
domacih zadataka iz maternjeg jezika, 1 dosli do rezultata koji pokazuju da 79,4% ispitanih
roditelja navodi da je njihovoj djeci potrebno do sat vremena za izradu domaceg zadatka
iz maternjeg jezika. Sa druge strane, vidimo da 19,1% roditelja tvrde da im djeca potrose

do dva sata dnevno za izradu domacih zadataka, a samo jedan roditelj navodi da je
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njegovom djetetu potrebno vise od dva sata dnevno za izradu domaceg zadatka iz
maternjeg jezika.

Analizom prethodnih odgovora prikazanih u tabelama 20 1 21, potvrdena je Sesta
sporedna hipoteza naSeg istrazivanja, koja je glasila: ,,Pretpostavlja se da ucenici nisu

optere¢eni domacim zadacima iz maternjeg jezika“.

Tabela br. 22. Samostalnost djeteta prilikom izrade domaceg zadataka iz maternjeg jezka.

Koliko je vaSe dijete samostalno kada je u pitanju Frekvencija | Procenat
domadi zadatak iz maternjeg jezika?

Validno | Potpuno je samostalno 14 10.3
Samostalno je, ali mu je ponekad potrebno 96 70.6
dodatno objasnjenje
Neophodno je da jedan od roditelja bude uz 23 16.9
njega dok radi domacdi zadatak
Potrebna mu je stru¢na pomo¢ drugog 3 2.2
ucitelja (privatni ¢asovi)

Ukupno 136 100.0

Na osnovu tabele broj 22, mozemo primijetiti da najvecéi procenat ispitanih roditelja
(70,6%) navodi da su im djeca samostalna prilikom izrade domacih zadataka iz maternjeg
jezika, ali da su im, uprkos tome, ponekad potrebne dodatne instrukcije. Dalje, imamo
10,3% roditelja koji tvrde da su im djeca potpuno samostalna, te da im nije potrebna
dodatna pomo¢ prilikom izrade domacih zadataka iz maternjeg jezika. Sa druge strane,
primjecujemo da 16,9% ispitanika navodi da je potrebno da jedan od roditelja bude uz
dijete prilikom izrade domaceg zadatka. Osim toga, vidimo se da se odredeni broj roditelja
(2,2%) odlucio 1 za privatne Casove, pa tako isti¢u da njihova djeca domace zadatke iz

maternjeg jezika rade uz struénu pomo¢ drugog ucitelja.

Tabela br. 23. Roditeljska pomoc¢ pri izradi domaceg zadatka iz maternjeg jezika.

Da li se deSava da vi nekad uradite Frekvencija | Procenat
domadi zadatak umjesto djeteta?
Validno | Da, uvijek 1 7
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Da, ali samo kada zaista ne 24 17.6
mogu sami da se izbore sa

domacim

Ne, samo provjerim da li je 103 75.7
sve u redu kad zavrSe rad

Ne, pusStam ih da se sami 8 5.9
snalaze

Ukupno 136 100.0

Ispitali smo roditelje da li se deSava da urade domace zadatke umjesto svoje djece,
pa smo tako dosli do rezultata koji ukazuju da najveci procenat ispitanih roditelja (75,7%)
samo provjeravaju da li je sve u redu kada zavrSe domaci zadatak. Dalje, primje¢ujemo da
17,6% roditelja radi domace zadatke svoje djece, uz navode da to ¢ine samo kada se njihova
djeca zaista ne mogu izboriti sa odredenim zadacima. Osim toga, imamo odredeni broj
roditelja (5,9%) koji tvrde da pustaju svoju djecu da se sami snalaze, Sto moze da ukazuje
na to da zele da razvijaju samostalnost kod svoje djece. Na kraju, primjecujemo da je samo
jedan roditelj naveo da uvijek radi domace zadatke umjesto svog djeteta. Ono $to treba
imati na umu je da roditelji moraju biti svjesni Cinjenice da postoji razlika izmedu
pomaganja i rjeSavanja cijelih zadataka, i da pisanje domacih zadataka umjesto djece,

svakako nije dobra ideja.

Tabela br. 24. Domaci zadaci kao izvor stresa i porodicnih konflikata.

Da li se deSava da pisanje domaceg Frekvencija Procenat
zadatka bude izvor stresa i
porodicnih konflikata?

Validno | Ne desava se 87 64.0
DeSava se povremeno 45 33.1
Cesto se desava 4 2.9
Ukupno 136 100.0

Kada je u pitanju povezanost domacih zadataka i porodi¢nih konflikata, na osnovu
analize dobijenih odgovora, koji se nalaze u tabeli broj 24, vidimo da 64% roditelja navodi
da domaci zadaci ne predstavljaju izvor stresa u njihovoj porodici. Dalje, imamo 33,1%
ispitanih roditelja koji tvrde da domaci zadaci povremeno izazivaju konflikte u krugu

porodice, a samo 2,9% roditelja isti¢e da se Cesto deSava da domaci zadaci budu izvor
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svada 1 konflikata medu c¢lanovima njihove porodice. Pisanje domaceg zadatka moze
postati izvor stresa ili svade unutar porodice, usljed odbijanja djeteta da uradi zadatak.
Roditelji treba da imaju za cilj da njihovo dijete uvidi sami znacaj i sustinu ucenja, a ne da

ih prisiljavaju da rade domace zadatke, jer se time ne moze nista postici.

Tabela br. 25. Broj domacih zadataka iz maternjeg jezika na nedjeljnom nivou.

Koliko domacih zadataka iz maternjeg jezika Frekvencija | Procenat
na nedjeljnom nivou ima vase dijete?

Validno Svakog dana 74 54.4
Svakog drugog dana 52 38.2
Rijetko, kada dobija domaci 10 7.4
zadatak iz maternjeg jezika
Ukupno 136 100.0

Na osnovu tabele broj 25, vidimo da 54,4% roditelja navodi da njihova djeca
svakodnevno dobijaju domace zadatke iz maternjeg jezika. Njih 38,2% navodi da im djeca
dobijaju domace zadatke svakog drugog dana, a samo 7,4% roditelja tvrdi da im djeca

rijetko dobijaju domace zadatke iz nastave maternjeg jezika.

Tabela br. 26. Zahtjevnost domacih zadataka iz maternjeg jezika

Da li smatrate da su domaci | Frekvencija | Procenat
zadaci iz maternjeg jezika u
trecem ragredu previse

teski?

Validno | Da, smatram 14 10.3
Ne smatram 122 89.7
uopste
Ukupno 136 100.0

Na osnovu prethodne tabele vidimo da su stavovi roditelja razliciti kada je u pitanju

obim domacih zadataka iz maternjeg jezika. Najveci broj ispitanih roditelja (89,7%) ne
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smatra da su domaci zadaci iz maternjeg jezika u treCem razredu previse teski, ali sa druge

strane, imamo i 10,3% roditelja koji smatraju suprotno.

Tabela br. 27. Vaznost pomoci prilikom izrade domacih zadataka.

Da li smatrate da je Frekvencija Procenat
pomoc vaina u
izvrSavanju domacih

zadataka?

Validno Da 118 86.8
Ne 18 13.2
Ukupno 136 100.0

Najveci procenat ispitanih roditelja (86,8%), smatra da je njihova pomo¢ od
vaznosti za izradu domacih zadataka. S druge strane, imamo 13,2% roditelja koji ne misle
tako, §to se moze objasniti ¢injenicom da Zele da osamostale svoju djecu prilikom izrade
domacih zadataka, da razviju osje¢aj odgovornosti kod njih, stoga, ne posmatraju svoju
pomo¢ kao nuznu i znacajnu, odnosno ne zele da se njihova djeca oslanjaju samo na

njihovu pomo¢ prilikom izrade domacih zadataka.

Tabela br. 28. Samopouzdanje prilikom pomaganja djetetu u izradi domacih zadataka iz

maternjeg jezika.

Na skali od 1-10 Frekvencija Procenat

koliko imate

samopouzdanja

prilikom pomaganja

djetetu u izradi

domacdih zadatka iz

maternjeg jezika?

Validno 3 1 ¥

4 1 7
5 9 6.6
6 2 1.5
7 11 8.1
8 16 11.8
9 31 22.8
10 65 47.8
Ukupno 136 100.0
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Na osnovu tabele broj 28, zaklju¢ujemo da 47,8% roditelja svoje samopouzdanje
prilikom pomaganja djetetu u izradi domaceg zadatka iz maternjeg jezika, na skali od 1 do
10, ocjenjuje ocjenom 10. Vidimo da 22,8% roditelja samopouzdanje ocjenjuje ocjenom 9.
Sa druge strane, primje¢ujemo da ima roditelja koji i nisu bas sigurni u sebe prilikom
pomaganja svojoj djeci, te vidimo da je jedan roditelj svoje samopouzdanje ocjenjuje
ocjenom dva, a jedan ocjenom tri. Razloge za nizak nivo samopouzdanja kod roditelja
prilikom pomaganja oko izrade domacih zadataka, mozemo traziti u €injenici da mozda
roditelji imaju strah od greske (da im nece dobro objasniti, pokazati i sli¢no) pa se zbog
toga osjecaju nesigurnim u pomaganju prilikom izrade domacih zadataka iz maternjeg

jezika.

Tabela br. 29. Vaznost pruzanja pomoci u izvrsavanju domacih zadataka.

Da li smatrate da je Frekvencija Procenat
pomoé vaina u
izvr§avanju domadih

zadataka?

Validno Da 118 86.8
Ne 18 13.2
Ukupno 136 100.0

Iz tabele broj 29, zakljuc¢ujemo da ¢ak 86,8% roditelja smatra da je pomoc¢ vazna u
izvrSavanju domacih zadataka, a njih 13,2% misli suprotno. Ukljucivanje roditelja u
adekvatno pomaganje prilikom izrade domacih zadataka moze dovesti do toga da se kod
djece poveca motivacija za ucenjem, nivo njihovog samopouzdanja i samostalnost, ali,
klju¢ uspjeha je u tome da se dijete usmjerava da samostalno radi, a ne da roditelji rade

umjesto njega.

Tabela br. 30. Nacin pruzanja pomoci djetetu u izradi domacih zadataka.

Na koji nacin pruZate pomo¢ djetetu u izradi Frekvencija | Procenat
domaceg zadatka?
Validno | Ne pruzam pomoc¢ djetetu u izradi 1 A
domaceg zadatka
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Uradim domacdi umjesto djeteta 1 N
Samo pojasnim ukoliko je to potrebno 131 96.3
Pojasnim i pomognem da zavrsi samo 1 T
ako se dijete muci da ga zavrsi

Objasnim nepoznate rijeci ili sta se 1 v
trazi u datom zadatku

Objasnim da shvati i zadam mu da jos 1 T
malo provjezba da bih vidjela koliko je

shvatio

Ukupno 136 100.0

Na kraju, analiziracemo odgovore roditelja o na¢inu pruzanja pomo¢i njihovoj djeci
prilikom izrade domaéih zadataka iz maternjeg jezika. Kada pogledamo tabelu broj 30,
mozemo primjetiti da ¢ak 96,3% ispitanih roditelja samo pruZe objaSnjenje svojoj djeci,
Sto znaci da je evidentno da oni svojoj djeci pruzaju priliku da samostalno dodu do
odredenih odgovora, a pomo¢ im pruzaju samo u slucaju da je to bas neophodno. S druge
strane, imamo jednog roditelja koji tvrdi da nikada ne pruza pomo¢ svojoj djeci prilikom
izrade domacih zadataka, i samo jednog roditelja koji radi domace zadatke umjesto svog

djeteta.

Analizom odgovora iz tabela broj 22, 23, 24, 25, 26, 27, 28, 29 i1 30, potvrdena je i
zadnja sporedna hipoteza istraZivanja: ,,Pretpostavlja se da su roditelji adekvatno ukljuceni

prilikom pomaganja djeci oko domacih zadatka®.

Glavna hipoteza naseg istraZivanja, koja je glasila da ucitelji planiraju, pripremaju,
zadaju 1 vrednuju domace zadatke ucenika u skladu sa aktuelnim metodickim
preporukama, a roditelji pruzaju podrSku djeci na adekvatan nacin, nai$la je na potvrdu

kroz analizu dobijenih rezultata.
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IV. ZAVRSNA RAZMATRANJA I ZAKLJUCCI

U zakljucku ovog istrazivanja isticemo vaznost razumijevanja uloge domaceg
zadatka u nastavi maternjeg jezika, kao i vaznost podrske roditelja, pogotovo u nizim
razredima osnovne skole.

Ucenici treceg razreda osnovne Skole prolaze kroz vazan period ucenja u kojem se
upoznaju sa, izmedu ostalog, razliitim pismima, ¢irilicom i latinicom. Njihove vjeStine
pisanja postaju sve sofisticiranije, a razumijevanje razli¢itih pisama postaje klju¢no za
njihovo napredovanje i edukaciju. Tokom c¢asova u Skoli oni rade brojne vjezbe za
usvajanje i uvjezbavanje Citanja i pisanja. Ipak, Skolsko vrijeme €esto nije dovoljno da bi
se usavrsilo Citanje i pisanje, pa rad kod kuée — u formi razli¢itih domacih zadataka — u
nasem $kolskom sistemu prakti¢no predstavlja nuznost.

Predmet istrazivanja odnosi se na analizu primjene domacih zadataka u cilju
osamostaljivanja ucenika, kao 1 na razmatranje pruzanja roditeljske pomoc¢i djetetu
prilikom izrade domacih zadataka iz maternjeg jezika.

Ovim radom opisano je na koji nacin ucitelji pripremaju, vrednuju, planiraju i
zadaju domace zadatke iz maternjeg jezika u tre¢em razredu osnovne skole. Takode, ovim
radom su razmatrani stavovi roditelja prema opterecenosti njihove djece domacim
zadacima.

S tim u vezi, istraZivanje je sprovedeno sa ciljem ispitivanja nacina na koji ucitelji
planiraju, pripremaju, vrednuju i zadaju domace zadatke iz maternjeg jezika u treCem
razredu osnovne Skole, kao 1 utvrdivanja povezanosti ucesca roditelja u izradi domacih
zadataka iz maternjeg jezika.

Cjelokupno istrazivanje je realizovano kroz samostalni napor istraZivaca, dok je
prikupljanje empirijske grade realizovano kroz anonimni pristup, u cilju dobijanja Sto
objektivnijih odgovora od strane ispitanika.

Kroz analizu odgovora dobijenih ovim istrazivanjem, dosli smo do rezultata koji
su nam potvrdili sporedne hipoteze nasSeg istrazivanja. Naime, na osnovu dobijenih
rezultata smo zakljucili da ucitelji smatraju da domaci zadaci imaju pozitivan doprinos na
sticanje znanja ucenika. Takode, ucitelji pripremaju domace zadatke u skladu sa vaspitno-

obrazovnim ishodima, ¢ime omoguc¢avaju ucenicima da ucvrste sadrzaj i ostvare ishode.
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Rezultati su nam pokazali da ucitelji najceS¢e zadaju domace zadatke u pisanoj
formi, na kraju ¢asa. Dalje, analizom dobijenih odgovora, primijetili smo da najveci broj
ucitelja domace zadatke iz maternjeg jezika pregleda svim ucenicima, $to je dobro, jer tako
dobija povratnu informaciju o tome koliko je ucenik usvojio odredeni nastavni sadrzaj.

Osim toga, redovnim pregledanjem domacih zadataka, ucitelj motivise i podstice
ucenike, prati njihov napredak, dobija povratnu informaciju, identifikuje odredene
probleme i, izmedu ostalog, prilagodava dalju nastavu u cilju napretka u ucenju.

Takode, nasi rezultati su pokazali da roditelji pruzaju djeci podrsku prilikom izrade
domacih zadataka na adekvatan na¢in. Najveci dio ispitanih roditelja u naSem istrazivanju
se izjasnio da samo provjeravaju da li je sve u redu sa domac¢im zadacima, te mozemo
zakljuciti da su roditelji svjesni da kod njihove djece moraju razvijati samostalnost.

Vazno je napomenuti da se samo jedan roditelj izjasnio da radi domace zadatke iz
maternjeg jezika umjesto djeteta. Roditelji koji ovako postupaju, na taj nacin Salju djeci
poruku da nije potrebno samostalno razmisljati i traziti odgovore na postavljena pitanja.
Djecu treba da podstaknemo da sami traze odgovore na pitanja, da sami dolaze do rjesenja,
postavljajuci im potpitanja, davanjem sugestija i sli¢no, a ne samo odraditi domaci zadatak
umjesto njih. Dakle, moramo ih konstantno usmjeravati da razvijaju svoju samostalnost i
sigurnost u sebe 1 u svoj uspjeh.

Analizom dobijenih odgovora smo dosli 1 do zakljucka da roditelji u najvecoj mjeri
smatraju da njihova djeca nisu optere¢ena domac¢im zadacima iz maternjeg jezika. Dobijeni
podaci su nam pokazali da ucitelji planiraju, pripremaju, zadaju i vrednuju domace zadatke
ucenika u skladu sa aktuelnim metodi¢kim preporukama, a roditelji pruZaju podrsku djeci
na adekvatan nacin. Adekvatan nacin podrazumijeva da roditelji ne rade domace zadatke
umjesto djece, ve¢ im pojasne ukoliko je potrebno.

U zavrs$nici, moZemo istaci da, samo zajednickim angaZovanjem roditelja i ucitelja,
ucenicima se moze omoguciti da razvijaju interes za ucenje, te da svoje domace zadatke iz
maternjeg jezika odraduju bez teSkoce, kao 1 da samostalno pronalaze rjeSenja i odgovore
na pitanja.

Sprovode¢i 1 predstavljajuéi rezultate naseg istrazivanja, stvorena je osnova za
sprovodenje obuhvatnijih istrazivanja koja bi omogucila dublje razumijevanje stavova
ucitelja 1 roditelja o domac¢im zadacima iz maternjeg jezika. Ovo istrazivanje otvara nova
pitanja koja su pogodna za detaljnija istraZivanja u buduénosti, poput efikasnosti razlicitih

domacih zadataka, uticaja tehnologije i modernih sredstava na izradu domacih zadataka.
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Na samom kraju, osvrnu¢emo se i na ograni¢enja naSeg istrazivanja. Neka od njih
su metodoloske prirode, poput ograni¢enog uzorka koji uzimamo baveéi se ovim
problemom, pa se, s tim u vezi, predlaze prosirivanje uzorka na ve¢i broj ispitanika, ¢ime
bi se omogucilo dobijanje pouzdanijih rezultata o ovom predmetu istrazivanja.

Takode, kao ogranicenje naves¢emo i subjektivnost ispitanika prikom davanja

odgovora. Ovi faktori su svakako mogli uticati na rezultate naseg istrazivanja.
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PRILOZI

Prilog 1. — Anketni upitnik za roditelje ucenika treceg razreda osnovne skole

Postovane kolege, ucitelji i uciteljice,

Pred vama se nalazi anketa koja sluzi za potrebe master rada studentkinje Andele
Odze, pod nazivom “Domaci zadaci iz maternjeg jezika u trecem razredu
osnovne Skole”. Anketa sadrzi pitanja i tvrdnje u cilju dobijanja odgovora, na
osnovu kojih ée se procijeniti na koji na¢in ucitelji planiraju, pripremaju, zadaju
1 vrednuju domace zadatke, kao i utvrditi doprinos domacih zadataka iz
maternjeg jezika. Anketiranje je anonimno, te vas molim da na sva pitanja
odgovorite iskreno, kako bi nase istrazivanje bilo relevantno, a odgovori

pouzdani, §to ¢e svakako uticati na kvalitet dobijenih saznanja.

1. Koliko mjeseci/godina iznosi vase radno iskustvo u Skoli?
a) Do 12 godina
b) Od 13 - 25 godina

c) Preko 25 godina

2. Dali prilikom izvodenja ¢asova upoznajete ucenike sa ishodima?
a) Uvijek
b) Ponekad
c) Rijetko

d) Nikad

3. Ukoliko je istaknut ishod, kako je to uradeno?

Ukoliko se vas odgovor ne nalazi medu ponudenim, molim vas navedite u poslednjem
polju.

a) Direktno
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b) Indirektno

¢) U uvodnom dijelu ¢asa
d) U glavnom dijelu ¢asu

e) U zavrSnom dijelu Casa

f) Nesto drugo:

Da li ucdenicima uvijek dajete neophodne instrukcije za samostalnu obradu

domacih zadataka?
a) Da

b) Ne

. Koliko ¢esto zadajete domaci zadatak iz maternjeg jezika?
a) Cesto, poslije svakog Gasa
b) Povremeno (nakon predene grupe lekcija tj.oblasti)

¢) Rijetko (pred provjeru znanja)

Na koji nacin najceS¢e zadajete domacdi zadatak?

Ukoliko se vas odgovor ne nalazi medu ponudenim, molim vas navedite u poslednjem
polju.

a) Zadatak iz knjige

b) Zadatak dajete usmeno

¢) Zadatak napisan na table

d) Nesto drugo:

Na koji nacdin planirate i pripremate domacde zadatke iz maternjeg jezika?

Ukoliko se vas odgovor ne nalazi medu ponudenim, molim vas navedite u poslednjem
polju.

a) Ne planiram 1 ne pripremam domace zadatke unaprijed
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b) Planiram i pripremam u skladu sa vaspitno - obrazovnim ishodima

c¢) Nesto drugo:

U kom dijelu ¢asa djeci najcesée zadajete domace zadatke?
a) U uvodnom dijelu ¢asa
b) U glavnom dijelu ¢asa

¢) U zavrSnom dijelu ¢asa

Na koji nacin zadajete domaci zadatak?
a) U usmenoj formi

b) U pismenoj formi (napisano na tabli ili papiri¢u)

10. Na koji nacin najcesée pregledate domaci zadatak iz maternjeg jezika?

11.

Ukoliko se vas odgovor ne nalazi medu ponudenim, molim vas navedite u poslednjem
polju.

a) Provjera uradenih zadataka svih ucenika

b) Provjera uradenih zadataka samo kod nekih u¢enika

¢) Rad zadataka na tabli, dok u€enici samostalno provjeravaju svoje domace zadatke

d) Nesto drugo:

Koje kriterijume koristite za procjenu kvaliteta i vrednovanja domaceg zadatka

iz maternjeg jezika?

Ukoliko se vas odgovor ne nalazi medu ponudenim, molim vas navedite u poslednjem
polju.

a) Pravopis i gramatika

b) Originalnost i kreativnost

¢) Odnos prema zadatku i zahtjevima

d) Koli¢ina i opseg odradenog zadatka
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12.

13.

14.

e) Nesto drugo:

Na koji nacin vrednujete domace zadatke ucenika iz maternjeg jezika?

Ukoliko se vas odgovor ne nalazi medu ponudenim, molim vas navedite u

poslednjem polju.
a) Pregledam svaki domaci zadatak i ukazujem na greske svakom uc¢enika ponaosob

b) Letimi¢no pregledam domaci rad svakog ucenika i ukazem na greske koje se
najcesce
javljaju

¢) Samo letimican pregled zadatka

d) Nesto drugo:

Koliko cesto domacéi zadatak iz matenjeg jezika prilagodavate obrazovnim

potrebema svakog ucenika ponaosob?
a) Nikad

b) Vrlo rijetko

¢) Ponekad

d) Cesto

e) Vrlo Cesto

Po vaSem misljenju koji je najave¢i doprinos domacih zadataka?
1. U potpunosti sam saglasan/na

2. Saglasan/na sam

3. Nisam saglasan/na
4

U potpunosti nisam saglasan/na

Doprinosi ocjenama

Doprinosi trajnosti znanja
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15.

16.

Doprinosi podsticanju ljubavi prema maternjem

jeziku

Doprinosi podsticanju kreativnosti

Doprinosi razvijanju raznih navika

Doprinosi razvoju samostalnosti

Doprinosi podsticanju odgovornosti

Doprinosi boljoj komunikaciji sa roditeljima

Doprinosi  boljoj komunikaciji i saradnji sa

vr$njacima

Koji tip domacéih zadataka najceSc¢e zadajete u€enicima za domaci zadatak?
a) Zadaci memorisanja

b) Zadaci uvjezbavanja gradiva

C) Zadaci primjene znanja

d) Zadaci produbljivanja znanja

e) Zadaci stvaralacke primjene znanja u novim Situacijama

Molimo vas da rangirate slede¢e govorne aktivnosti prema tome koliko ¢esto se
pojavljuju u domaéem zadatku iz maternjeg jezika. UpiSite broj od 1-4 pored

svake aktivnosti , gdje 1 predstavlja najmanju, a 4 najceScu zastupljenost.

Slusanje
Govorenje

Citanje

A w0 np e

Pisanje
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Prilog 2. — Anketni upitnik za roditelje ucenika treceg razreda osnovne $kole

Postovani roditelji, ispred vas se nalazi upitnik u vezi domacih zadataka iz maternjeg
jezika ucenika tre¢eg razreda osnovne Skole. Ovim anketnim upitnikom nastojimo
istraziti koliko su vasSa djeca optereCena domacim zadatkom, kao i u kolikoj mjeri su
roditelji ukljuCeni u izradu istog. Odgovori koji se odnose na vas zaokruzujete.
Zahvaljujem se svima koji ¢e ispuniti ovu anketu i time doprinijeti istrazivanju koje mi

je potrebno za moj master rad.

Anketa je anonimna, te vas molim da na sva pitanja odgovorite iskreno.

1. Kakav je vas stav o obimu domacih zadataka koje vasSe dijete dobija u Skoli?
a) Dobija nedovoljno podataka za rad kod kuce

b) Dobija dovoljno domacih zadataka

¢) Dobija previse zadataka

d) Dobija toliko domacih zadataka da ne stize da ih uradi

e) Nisam siguran/sigurna

2. Koliko vremena dnevno je potrebno vasem djetetu da uradi domaci zadatak
iz maternjeg jezika?

a) Ne radi domace zadatke kod kuce

b) Do sat vremena

¢) Do dvasata

d) Vise od dva sata

3. Koliko je vase dijete samostalno kada je u pitanju domaéi zadatak iz
maternjeg jezika?

a) Potpuno je samostalno

b) Samostalno je, ali mu je ponekad potrebno dodatno objasnjenje

¢) Neophodno je da jedan od roditelja bude uz njega dok radi domaci zadatak

d) Potrebna mu je stru¢na pomo¢ drugog ucitelja (privatni ¢asovi)

4. Dali se desava da vi nekad uradite domaci zadatak umjesto djeteta?
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b)

Da, uvijek
Da, ali samo kada zaista ne mogu sami da se izbore sa domaéim
Ne, samo provjerim da li je sve u redu kad zavrse rad

Ne, pustam ih da se sami snalaze

Da li se deSava da vaSe dijete pode u Skolu bez domaceg zadatka?
Nikad se to ne desava
Ponekad se to desava

Cesto se to deSava

Da li je vasem djetetu potrebno podsje¢anje na domaci zadatak?
Nema potrebe za podsjec¢anje na Skolske obaveze
Ponekad je neophodno da ga podsjetim

Neophodno je da ga podsje¢am da uradi domaci zadatak

Da li se deSava da pisanje domacdeg zadatka bude izvor stresa i porodi¢nih
konflikata?

Ne desava se

DesSava se povremeno

Cesto se deSava

Koliko domacdih zadataka na nedeljnom nivou iz maternjeg jezika ima vase
dijete?

Svakog dana

Svakog drugog dana

Rijetko, kada dobija domaci zadatak iz maternjeg jezika

Nikad ne dobija domaci zadatak iz maternjeg jezika

Da li smatrate da su domacdi zadaci iz maternjeg jezika u treem razredu
previse teSki?
Da, smatram

Ne smatram uopste
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10. Na skali od 1-10 koliko imate samopouzdanja prilikom pomaganju djetetu u

11.

12.

13.

14.

izradi domaceg zadatka iz maternjeg jezika?

Zaokruzite vas odgovor

1 2 3 4 5 6 7 8 9 10

Da li smatrate da je pomo¢ vazna u izvrSavanju domacih zadataka?
a) Da

b) Ne

Koji roditelj najéeSc¢e pruza pomo¢ djetetu oko domacéeg zadatka iz maternjeg

jezika?

Ukoliko se vas odgovor ne nalazi medu ponudenim, molim vas navedite u
poslednjem polju.

a) Majka

b) Otac

c) Baka/Djed
d) Neko drugi:

Na koji nacin pruzate pomo¢ djetetu u izradi domaceg zadatka?

Ukoliko se vas odgovor ne nalazi medu ponudenim, molim vas navedite u
poslednjem polju.

a) Ne pruzam pomo¢ djetetu u izradi domaceg zadatka

b) Uradim domaci umjesto djeteta

c) Samo pojasnim ukoliko je to potrebno

d) Nesto drugo:

Osjecajte se slobodnim da napiSete dodatni komentar vezano za domadi rad iz

maternjeg jezika za vaSe dijete.
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